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OD REDAKC]JI

Szanowne Czytelniczki i Czytelnicy, Kolezanki i Koledzy, w 2024 roku ,Szkota
Specjalna” obchodzi 100-lecie swojego istnienia. Czasopismo zalozone z inicjaty-
wy Marii Grzegorzewskiej w 1924 roku, jako organ Sekcji Szkolnictwa Specjalnego
Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych, redagowane bylo przez
nig az do 1967 roku (Redakgja, 1924). ,Szkola Specjalna” powstala z mysla o na-
uczycielach i specjalistach, ktérzy zajmowali si¢ osobami ze specjalnymi potrze-
bami, miala stuzy¢ i stuzyla przez cale stulecie wymianie mysli i osiagnie¢ na-
ukowych, organizacyjnych, metodycznych i metodologicznych oraz sprzyjata zbli-
zeniu intelektualnemu polskich i zagranicznych badaczy. W imieniu wszystkich
redaktoréw naczelnych dbajacych od 1967 roku do dnia dzisiejszego o zawartos¢
merytoryczng i szate graficzna ,Szkoly Specjalnej”, czyli Janiny Doroszewskiej
(1967-1975), Ottona Lipkowskiego (1975-1982), Ewy Zabczyr’lskiej (1982-2000),
Jadwigi Kuczyniskiej-Kwapisz (2000-2009) i swoim wiasnym (Ewa M. Kulesza: od
2009 roku do chwili obecnej), melduje Pani Profesor Marii Grzegorzewskiej, ze cza-
sopismo nadal stoi na strazy Jej przestania: ,NIE MA KALEK]I, JEST CZEOWIEK”.

Z okazji 100-lecia ,,Szkoty Specjalnej” Komitet Redakcyjny zaplanowat szereg dzia-
fat upamietniajacych to wydarzenie. W 2024 roku wszystkie wydania czasopisma
beda mialy jubileuszowa szate graficzng. W pierwszym numerze zamieszczamy arty-
kut Anny Hryniewickiej o ,,Szkole Specjalnej”, ktéry nawiazuje do poprzedniego tekstu
autorki opublikowanego na dziewieédziesieciolecie czasopisma (Hryniewicka, 2015a,
2015b) i jest nie jako jego kontynuacja. W kolejnych tegorocznych wydaniach znajda sie
przedruki artykutéw, bedacych kamieniami milowymi w mysleniu o uczniach ze spe-
gjalnymi potrzebami: Marii Grzegorzewskiej (,,O koniecznosci zorganizowania specjal-
nego szkolnictwa dla dzieci anormalnych w Polsce”, Roczniki Polskiej Ligii Nauczania
1918, t. 1, z. 34, s. 107-114), Janusza Korczaka (,Otwarte okno”, Szkota Specjalna
1926/1927, nr 1, s. 24-26)) i Czestawa Kupisiewicza (,,O szkole”, Szkota Specjalna 2013,
nr 4, s. 245-250). Ostatni jubileuszowy numer bedzie poswiecony sylwetkom redakto-
réw naczelnych i oséb wspierajacych wydawanie czasopisma.

Ponadto od pazdziernika 2024 roku zapraszamy do Akademii Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej przy ul. Szczesliwickiej 40 na wystawe
pt. ,100-lecie Szkoty Specjalnej”. W dniu otwarcia (18 pazdziernika) odbedzie
si¢ dwupanelowe seminarium dotyczace historii czasopisma i tematyki podej-
mowanej na jego tamach na przestrzeni 100 lat istnienia. Serdecznie zapraszamy!

Ewa M. Kulesza
w imieniu Komitetu Redakcyjnego
,,Szkoty Specjalnej”

Redakcja. (1924). Zamiast programu. Szkota Specjalna, 1, 1-4.

Hryniewicka, A. (2015a). Dziewiecdziesigciolecie czasopisma ,,Szkota Specjalna”. Czes¢ I.
Szkota Specjalna, 1, 5-14.

Hryniewicka, A. (2015b). Dziewieédziesieciolecie czasopisma ,Szkota Specjalna”. Czes¢ I1.
Szkota Specjalna, 2, 85-100.
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100-LECIE CZASOPISMA ,SZKOLA SPECJALNA”

Dzis, nowym zwyczajem

My na nauke miodziez do stolicy dajem;

I nie przeczym, Ze nasi synowie i wnuki

Majg od starych wigcej ksigzkowej nauki;

Ale na co dzieri postrzegam, zZe miodZ cierpi na tem,
Ze nie ma szkot uczgcych zy¢ z ludzmi i swiatem.

Adam Mickiewicz, 1906, s. 24

Artykul przedstawia poczatki polskiej prasy pedagogicznej, jej rozw6j podczas zaboréw
i w latach po odzyskaniu niepodlegtosci. Powstanie Sekcji Szkolnictwa Specjalnego
Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych zapoczatkowalo wydawanie
w 1924 r. periodyku ,Szkola Specjalna”, ktérego redaktor naczelna zostala Maria
Grzegorzewska. Czasopismo byto adresowanie przede wszystkim do nauczycieli i miato
zwigkszy¢ wéréd nich zainteresowanie problematyka oséb z niepelnosprawnosciami
i specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Struktura czasopisma, ktéraq zaproponowala
Grzegorzewska, pozostala w zasadzie zachowana do dzis. Zakladala ona publikacje
zaréwno artykutéw naukowych, jak i poswieconych pracy nauczycielskiej, a takze spra-
wozdan z wydarzen krajowych i zagranicznych oraz nowosci wydawniczych.

Stowa kluczowe: jubileusz, ,Szkota Specjalna”, struktura czasopisma, redaktorzy, Maria
Grzegorzewska, poczatki polskiej prasy pedagogicznej, pedagogika specjalna

Kiedy w 1924 r. z inicjatywy Marii Grzegorzewskiej (1887-1967) ukazat si¢
pierwszy numer , Szkoly Specjalnej” (jednego z pierwszych w Europie periody-
kéw poswieconych problematyce rozwoju, wychowania oraz nauczania dzieci
i mlodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi), Polska byta ubogim, sta-
bo zurbanizowanym krajem, nieposiadajacym dostatecznie rozwinietej sieci po-
faczenn komunikacyjnych oraz dobrze rozwinigtego przemystu poligraficznego,
zamieszkalym w wigkszosci przez ludnos¢ niezamozna, niewyksztatcong i nie-
majacq potrzeby i wyrobionego nawyku czytania prasy. Pomimo wielu ograni-
czenn ekonomicznych, technicznych i spoteczno-kulturowych, odziedziczonych
po czasach rozbioréw i latach pierwszej wojny swiatowej, stopniowo zaczely
si¢ pojawiac¢ daleko idace zmiany w zakresie wzrostu czytelnictwa, nakladéw
i liczby wydawanych tytuléw czasopism. Jak pisal we wrzesniu 1924 r. Teofil
Pietraszek we wstepie do rozszerzonego trzeciego rocznika 1924/25 ,Spisu ga-
zet i czasopism Rzeczpospolitej Polskiej oraz poradnika reklamowego”:
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, Jo nowe wydanie w nowych i lepszych ukazuje si¢ czasach. Z czesto niepokoja-
cego chaosu «rozbudowy» poczyna sie coraz konkretniej wylania¢ prawdziwe ob-
licze Polski, Polski pokojowej, Polski pracy. Na terenie polityki zagranicznej Polska
zdobywa jedno z pierwszych miejsc. Glos polskich delegacji w miedzynarodowych
instytucjach rozbrzmiewa coraz donioslej i wszedzie zdobywa postuch i szacunek.
Ziemia polska bywa obierana za teren wielkiej wagi zjazdéw miedzynarodowych.
Na zewnatrz Polska staje si¢ mocarstwem grajagcem nieposledniag role w europej-
skim koncercie. W parze z ustaleniem sie sytuacji zewnetrznej idzie wewnetrzna
konsolidacja i sanacja na kazdym polu. Rok 1924 przynosi nam tak niezbedne, sa-
nacje finansowq i walutowa, kladac kres spekulacjom walutowym i handlowym.
Odpada moment amatorstwa i dyletantyzmu, a pozostaje jedynie solidny handel
i przemyst polski, oparty przede wszystkim na pracy i zdrowej kalkulagji. Otwieraja
sie przed nami coraz szersze i coraz pewniejsze perspektywy. Obok rozbudowy ma-
terialnej nastapita i «rozbudowa serc i dusz» polskich. Polacy w wolnej Polsce coraz
wiecej znajduja miedzy soba punktéw stycznych i mostéw porozumienia. Zdobycze
te w duzej mierze zawdzigeczamy obywatelskiej stuzbie owego nieznanego z map,
lecz bodaj najpotezniejszego mocarstwa, Mocarstwa Prasy. Uwazamy tez za objaw
nader pomyslny, Ze prasa polska nie zatrzymuje si¢ w tej ewolucji, rosnac w licz-
bie i wplywy, jakie posiada w sferze swych czytelnikéw. Ewolugcja ta pozwala nam
zywié nadzieje, ze kazde z nastepnych wydan «Spisu Gazet i Czasopism» ukazy-
wac sie bedzie w coraz wiekszych rozmiarach, skladajac tem dowdd rozrostu nasze-
go czytelnictwa, a wiec kultury i dobrobytu. Bez zarozumialosci, ale i bez falszywej
skromnosci stwierdzi¢ jednak juz dzi§ mozemy, ze wydawnictwo nasze w swym
stanie obecnym jest, obok swego znaczenia $cisle utylitarnego, powaznym materia-
fem dla badaczy naszej kultury czaséw wielkiej wojny i powojennych, gdyz jest je-
dyna bibliografia prasy polskiej”.

W przedstawionym przez Pietraszka spisie gazet i czasopism, wychodza-
cych w Polsce!, bez wzgledu na jezyk wydawnictwa, oraz polskich wydawnictw
ukazujacych si¢ poza granicami naszego kraju, ,gdzie bardzo liczna prasa pol-
ska odgrywa powazng role i zajmuje jedno z pierwszych miejsc” (Pietraszek,
1924/1925), szczegdlnie cenng kategorie stanowily czasopisma pedagogiczne
i szkolne, o bardzo zréznicowanym zasiegu oddzialywania, zaleznym od miej-
sca wydania, nakladu oraz ich wydawcy. A oto nazwy tych czasopism wraz
ustalonymi przez autora spisu informacjami (Pietraszek, 1924/1925, s. 197-198):

Czasopismo Pedagogiczne — Lwéw.

Gtlos Kolezeriski — Mieczystawow. Naklad 500 egzemplarzy. Wychodzi 5 razy

rocznie.

Glos Nauczycielski — Warszawa. Dwutygodnik. Organ Zwigzku Polskiego

Nauczycielstwa Szkét Powszechnych. Naktad 36 000 egz.

Hejnat — Nowe Swigciany. Miesiecznik. Organ Stowarzyszeri Polskich pow.

Swiecianiskiego. Naktad 1000 egz.

Jutrzenka — Siennica, poczta Minisk Mazowiecki. Miesiecznik. Organ nauko-

wo-wychowawczy. Naklad 500 egz.

Oczywiscie w Polsce przedwojennej obejmujacej obszar terytorialny uksztattowany w II Rzecz-

pospolitej.

SZKOLA SPECJALNA 1/2024, 6-13
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Komunikat Oswiatowy — Warszawa. Miesigcznik. Wydawany przez Sekcje
Oswiaty i Kultury Oddziatu III Sztabu M.S.W.

Miesigcznik Pedagogiczny — Cieszyn. Miesiecznik Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego. Naklad 2000 egz.

Mtodziez — Lipno.

Nauczycielka — Krakéw.

Nauczyciel Polski — Lwow.

Nauczyciel Polski — Warszawa. Miesigcznik. Organ Chrzescijarisko-
Narodowego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych. Nakiad 10 000 egz.
Nauka i Szkota — Warszawa. Kwartalnik poswiecony urzadzeniom szkolnym
i pomocom naukowym.

Ognisko Nauczycielskie — Lublin.

Ogniwo — Warszawa. Dwutygodnik informacyjny i sprawozdawczy. Organ
Zwiazku Zawodowego Nauczycieli Polskich Szkél Srednich.

Oswiata  Polska - Warszawa. Dwumiesiecznik Polskich Towarzystw
Oswiatowych. Naktad 1000 egz.

Polska Macierz Szkolna — Warszawa. Miesigecznik. Naklad 2000 egz.

Poradnik Oswiatowy — Krakéw.

Poradnik Pedagogiczny — Krakow.

Praca Nauczycielska — Skierniewice.

Praca Szkolna — Warszawa.

Przeglgd Matematyczno-Fizyczny — Warszawa. Kwartalnik. Naklad 1000 egz.
Przeglgd Oswiatowy — Poznan.

Przeglgd Pedagogiczny — Warszawa. Organ Stowarzyszenia Nauczycielstwa
Polskiego. Naktad 8200 egz.

Przyjaciel Szkoty — Poznan. Dwutygodnik Nauczycielstwa Polskiego. Naktad
5000 egz.

Rodzina — Warszawa. Miesigcznik spoteczno-wychowawczy.

Ruch Pedagogiczny — Krakéw. Organ Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa
Szkot Powszechnych. Naktad 5000 egz.

Sprawy Towarzystwa Nauczycieli Szkdt Srednich i Wyzszych — Warszawa.
Tygodnik. Nakiad 7500 egz.

Szkolna Praca — Zamos¢.

Szkolnictwo i Oswiata Rolnicza — Warszawa. Miesiecznik. Organ Zrzeszenia
Nauczycieli Szkét Gospodarstwa Wiejskiego. Naktad 500 egz.

Szkota — Lwow.

Szkota i Nauczyciel — £6dZ.

Szkota Powszechna — Warszawa. Kwartalnik. Organ Ministerstwa WRiOP.
Naktad 5000 egz.

Wiadomosci Spotki Pedagogicznej — Poznan, 1925.

W storicu — Warszawa. Dwutygodnik. Nakiad 1000 egz.

Wychowanie Fizyczne — Poznarn. Organ Rady Wychowania Fizycznego
i Kultury Cielesnej Polskiego Zwiazku Sokolego i innych zrzeszen.
Wspoiczesnie bardzo waznych informacji o poczatkach polskiej prasy peda-

gogicznej, o jej rozwoju podczas zaboréw i w latach po odzyskaniu niepodlegto-
$ci dostarcza Bibliografia polskich czasopism pedagogicznych (do 1979 r.), opracowana
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przez Stefana Mozdzenia i Julie Musiat (1981), ktéra wskazuje na ponad tysiac ty-
tutéw. Zdaniem Jerzego Jarowieckiego (1985/1986, s. 92-93) na ziemiach polskich
pod zaborami do roku 1918 wydano 114 tytuléw czasopism pedagogicznych
,0 162nej czestotliwosci i czasookresie ukazywania si¢”, natomiast po odzyska-
niu niepodleglosci nastapit ich powazny rozwdj: ,,od trzech tytuléw w roku 1918,
47 tytuléw w 1921, 116 tytutéw w 1928, do 143 tytuléw w 1938. Lacznie w dwu-
dziestoleciu migdzywojennym wydano ok. 410 tytuléw czasopism pedagogicz-
nych”, wséréd ktérych tylko 15 ukazywalo sie przez cate dwudziestolecie, okoto 60
istniato dtuzej niz 10 lat; a niektére swymi poczatkami siegaly czaséw zaboréw.
Wiegkszos¢ z tych czasopism byla zakladana i wydawana przez zwiazki nauczy-
cielskie (Jarowiecki, 1985/1986, s. 93). Dotyczylo to réwniez ,Szkoty Specjalnej”,
zalozonej w pazdzierniku 1924 r. jako organ Sekcji Szkolnictwa Specjalnego
Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych. Doniesienie o powota-
niu tej Sekgji* zostalo zamieszczone na lamach pierwszego numeru czasopisma,
wraz z nastepujacym komentarzem redakcji:

,,Fakt na pozér niewiele méwiacy; jedno wiecej «stowarzyszenie», «koto» czy «sek-
Gja», jedno wiecej pismo, wsréd tylu innych pism pedagogicznych. Wystarczy jed-
nakze na chwile cofnad si¢ wstecz i spojrzec na ten fakt z pewnego oddalenia, azeby
wyrazZnie zarysowala sie jego doniostos¢. Przypominamy, Ze w kraju naszym poza
kilkoma zakiadami dla dzieci gltuchoniemych, ociemniatych i przestepczych nie byto
zupelnie zorganizowanej opieki spotecznej dla anormalnych, nie bylo szkdl, ani za-
kladéw wychowawczych dla dzieci uposledzonych umystowo. Ogdlnie biorac, nie
tylko Ze nie rozumiano potrzeby organizowania takich zakladéw i rozwijania opie-
ki wychowawczej nad dzie¢mi anormalnymi, lecz uwazano to za pewnego rodzaju
zbytek w kraju, gdzie duzy odsetek dzieci normalnych pozostaje jeszcze poza szko-
Ia. Stosunek spoteczeristwa do tej kwestii byt raczej filantropijny. Dobre dusze, pel-
ne poswiecenia dla bliZnich, przejete litoscia na widok tych najnieszczesliwszych,
zbieraty skladki, niosty dary do istniejacych zakladéw i uspokojone sumienie spo-
teczne znowu usypiato. Pewno, dluga niewola, obce szkolnictwo, przymusowa nie-
moc organizacyjna, koniecznos¢é zwrécenia mysli i wysitkéw na walke z wrogiem
we wszystkich dziedzinach Zycia narodu — wéréd innych i ten problemat odsune-
ty w mroki. Czasy wolnosci zaznaczyly juz wyraZznie stosunek swéj do tego zagad-
nienia pedagogiczno-spolecznego. Paristwo Polskie, walczac z trudnosciami finan-
sowemi, wolno bardzo, ale stopniowo tworzy i rozwija szkoly, daje projekty i plany
nowych organizacyj, przygotowuje nauczycieli — stowem w caloksztalcie systemu
szkolnego bierze pod uwage i ten wazny ze wszechmiar problemat. Spoleczeristwo
jednakze dotychczas prawie ze udzialu w tej akcji nie bierze, w dalszym ciagu zapa-
trujac sie na te sprawe z punktu widzenia dobroczynnosci, moze troche humanita-
ryzmu... i to wszystko [...]” (Redakcja, 1924, s. 1-2).

Jedyna nadzieja na poprawe sytuacji oséb niepelnosprawnych byto obudzenie
zainteresowania tq problematyka w swiecie nauczycielskim. Poczatkowo taka role
odgrywaly opracowania zamieszczone w ,,Ruchu Nauczycielskim”, powotanym

Sekcja ta zostata powotana do zycia przez Wydziat Wykonawczy Zwigzku Polskiego Nauczyciel-
stwa Szkot Powszechnych 1 czerwca 1924 r., natomiast formalnie zatwierdzona przez Zarzad Gléw-
ny Zwiazku 19 lipca 1924 r. (Redakcja, 1924, s. 1; Kronika Krajowa, 1924, s. 49-51).

SZKOLA SPECJALNA 1/2024, 6-13 9



ANNA HRYNIEWICKA

w Krakowie w 1912 r. z inicjatywy znanego pedagoga i psychologa — Henryka
Rowida®, a nastepnie opracowania zamieszczone w ,Szkole Specjalnej”, ktora,
zgodnie z deklaracja Marii Grzegorzewskiej (sprawujacej do 1967 r. funkcje redak-
tor naczelnej, jednoczesnie przewodniczacej Sekcji Szkolnictwa Specjalnego i dy-
rektorki pierwszej w Polsce uczelni pedagogicznej ksztalcacej pedagogow spe-
gjalnych), stuzac ,zaréwno rozwojowi metod nauczania i wychowania anormal-
nych, jak i zalozeniom samoksztalceniowym nauczycieli szkét specjalnych, [...]
winna by¢ jednym z podstawowych terenéw wymiany mysli, czerpania wiado-
moéci w dziedzinie naukowej, organizacyjnej i metodologicznej tego szkolnictwa
oraz zblizenia intelektualnego rozsianych po catym kraju Kolegéw i Kolezanek”
(Redakcja, 1924, s. 3). Takie zalozZenia okreslaly strukture czasopisma, ztozone-
go ze stalych dzialéw i rubryk przeznaczonych na publikacje artykutéw o tresci
naukowej, artykutéw o pracy nauczycielskiej, kronik krajowych i zagranicznych
oraz sprawozdan i ocen nowosci wydawniczych (Hryniewicka, 2015a, s. 7).

O tym, jak kazdy z tych dziatéw byt wazny dla rozwoju teorii i praktyki peda-
gogiki specjalnej, Swiadczy analiza tresci zamieszczonych w nich publikacji, z ktérej
wynika, Ze od poczatku istnienia czasopisma w , Dziale naukowym” byty prezento-
wane opracowania z zakresu dyscyplin stwarzajacych teoretyczne fundamenty dla
pedagogiki specjalnej, takich jak psychopatologia, neurologia, psychologia, socjolo-
gia, prawo, kryminologia i sadownictwo nieletnich, higiena spoteczna i profilakty-
ka oraz z zakresu metodologii badan psychologicznych i metod stosowanych w na-
uczaniu i wychowaniu dzieci niewidomych, gtuchych, gluchociemnych, umystowo
uposledzonych i moralnie zaniedbanych; w dziale ,Z pracy nauczycielskiej” byty
zamieszczane artykuly wyrastajace z bezposrednich kontaktéw z dzieckiem i stuza-
ce ,upowszechnieniu podstawowych zalozen organizacji procesu jego rewalidacji:
koniecznosci gruntownej znajomosci kazdego dziecka, historii jego Zycia, znajomo-
$ci czynnikéw etiologicznych i warunkéw srodowiskowych” (Hryniewicka, 2015a,
s.7); dziat ,Kronika krajowa i zagraniczna” przedstawial najwazniejsze informacje
o aktualnych w danym czasie problemach dotyczacych nauki i techniki, historii roz-
woju i organizadji szkolnictwa specjalnego w Polsce i na $wiecie (Frydrychowska,
Glazek, 1974, s. 291-293); natomiast dziat , Sprawozdania i oceny z ksigzek i czaso-
pism” przedstawiat dorobek rozwijajacej si¢ w Swiecie nauki istotnej ,,dla doksztal-
cenia i poglebienia wiedzy z psychologii, pedagogiki leczniczej oraz dla poszerzenia
horyzontéw myslowych nauczycieli”, zajmujacych si¢ sprawami opieki ,nad anor-
malnymi” (Frydrychowska, Glazek, 1974, s. 293).

Zaprezentowana struktura czasopisma, korespondujaca z jego zadaniami,
przez dlugi czas byla zachowana w swej pierwotnej postaci. Drobna modyfikacja
dotyczyta dziatu ,Z praktyki nauczycielskiej”, ktéry obecnie nosi bardziej pojem-
na nazwe ,Z praktyki pedagogicznej”, stwarzajaca mozliwos¢ dzielenia sie swo-
imi zawodowymi doswiadczeniami i spostrzezeniami nie tylko przez nauczycieli,
lecz takze przez pedagogéw. Dzialy ,Kronika krajowa” i ,Kronika zagraniczna”,

Szczegbdtowa charakterystyke tego czasopisma przedstawial Andrzej Radziewicz-Winnicki (2012)
w pracy pt. ,Sto lat «Ruchu Pedagogicznego». Z okazji jubileuszu namyst nad wspélczesna rola se-
dziwego i popularnego periodyku pedagogicznego”.
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ze wzgledu na zwigkszajace sie mozliwosci wymiany doswiadczen i poszukiwa-
nia lepszych form i metod pracy w naszym kraju zwiazane z otwarciem granic,
zostaty potaczone w jeden dziat ,Z kraju i ze swiata”. Nowym dzialem, wpro-
wadzonym w 1981 r. i reaktywowanym po kilkuletniej przerwie w 2012 r., jest
dzial ,Zastuzeni dla pedagogiki specjalnej”, stanowiacy ,swoisty dokument hi-
storyczny, zapis historii naszego srodowiska w obrazie sylwetek oséb (nie tylko
pedagogow, sa wsréd nich lekarze, prawnicy), ktére je tworzyly, ktére w teorie
i praktyke pedagogiki specjalnej wniosty znaczny wkilad” (Redakcja, 1994, s. 68).
Wsréd ostatnich , kosmetycznych i merytorycznych modyfikacji w strukturze cza-
sopisma” na szczegélna uwage zastuguje wzbogacenie dziatu , Opracowania na-
ukowe” o artykuly obcojezyczne, streszczenia w jezyku polskim i angielskim oraz
wprowadzenie stéw kluczowych; dotychczasowe ,Sprawozdania i oceny” za-
stapily ,Recenzje”, bardziej korespondujace z krytycznym omoéwieniem nowo-
$ci wydawniczych; wprowadzono dziat ,Prawo i praktyka”, prezentujacy praw-
ne aspekty dotyczace réznych dziedzin zycia oséb niepelnosprawnych; spis tresci
jest publikowany w jezyku polskim i angielskim (Od Redakcji, 2009, s. 85).

Nawet pobiezny przeglad kazdego z dotychczas wydanych 84 toméw (321 nu-
meréw) ,,Szkoly Specjalnej” pokazuje bogata oferte podejmowanych tematéw oraz
ich niezwyklgq zgodno$¢ z przyjetymi przez laty zalozeniami, ukierunkowanymi
na rozwdj pedagogiki specjalnej oraz ksztalcenie pedagogoéw specjalnych. ,Z tego
punktu widzenia kazdy artykut jest znakomitym Zrédlem informacji o tendencjach
i kierunkach rozwoju pedagogiki specjalnej, o dziejach i organizacji szkolnictwa
specjalnego, o rozwoju opieki nad dzieckiem oraz o osobach, ktére wniosty nieprze-
mijajace wartosci do kultury i nauki polskiej” (Hryniewicka, 2014, s. 131).

Nad doborem artykuléw czuwali kolejni redaktorzy naczelni, rekrutujacy
sie sposrod wykladowcéw Paristwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej. W la-
tach 1924-1967 funkcje te pemnila Maria Grzegorzewska, wspomagana do 1933 r.
przez Michata Wawrzynowskiego (1897-1943) (Chomczyriska, 1985, 108-113),
tzw. redaktora odpowiedzialnego i wydawce z ramienia Zwigzku Polskiego
Nauczycielstwa Szkét Powszechnych, a od 1933 r. do korica okresu miedzywo-
jennego przez Jozefa Czechowicza (1903-1939), pracownika centrali wydawniczej
Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa i dziatu literackiego Polskiego Radia, redakto-
ra kilkunastu czasopism literackich oraz znanego poete. W latach 1967-1975 funk-
gje te przejela Janina Doroszewska (1900-1979) (Hryniewicka, 2023, s. 245-258),
zwigzana z czasopismem jeszcze przed oficjalnym zatrudnieniem w Instytucie
w 1949 1., od 1957 r. redaktor dzialu, a nastepnie redaktor naczelna. W latach 1975-
1982 redaktorem naczelnym byt Otton Lipkowski (1907-1982) (Zabczyriska, 1998,
s. 250-253) — dotychczasowy zastepca redaktora naczelnego, kierownik Muzeum
Szkolnictwa Specjalnego i dyrektor Instytutu Pedagogiki Specjalnej w latach 1967-
1970. Kolejna redaktor naczelna, w latach 1982-2000, byta Ewa Zabczyriska (1929~
2019) (Kuczynska-Kwapisz, 2019, s. 288-292), asystent Pracowni Profilaktycznej,
nastepnie szefowa Poradni Psychologiczno-Wychowawczej dla Nieletnich
(wspdtpracujacej z Sadem dla Nieletnich w Warszawie) oraz dyrektorka Instytutu
Resogjalizacji, od roku 1970 sprawujaca funkcje sekretarza redakcji czasopi-
sma. W latach 2000-2009 zastapila ja Jadwiga Kuczyriska-Kwapisz (1952-2022)
(Walkiewicz-Krutak, 2022, s. 147-149), kierujaca Zakladem Tyflopedagogiki
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w latach 19922013 i Katedra Pedagogiki Specjalnej w latach 1999-2002, prorek-
tor Akademii Pedagogiki Specjalnej ds. badari i wspétpracy zagranicznej w la-
tach 1996-2002. Od 2009 r. do chwili obecnej redaktor naczelng jest Ewa Maria
Kulesza (por. Hryniewicka 2015b) — dyrektorka Instytutu Pedagogiki Specjalne;.
Czasopismo posiada punktacje Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
(40 punktéw), wersje cyfrowe numeréw aktualnych i archiwalnych sa dostepne
na stronie: http:/ /www .szkolaspecjalna.aps.edu.pl/numery-archiwalne/, a kaz-
dy rocznik ma inny kolor okladki z charakterystycznym logo uczelni.

Dzialalnos¢ edytorska i publicystyczna wymienionych redaktoréw oraz ich
wspodtpracownikéw, w wiekszosci przypadkéw wybitnych teoretykéw z za-
kresu omawianej problematyki i nauk pokrewnych, jednoczesnie doskonatych
praktykoéw, zostala w znacznym stopniu opisana z okazji jubileuszu dziewigc-
dziesigciolecia czasopisma (por. Hryniewicka 2014, 2015a, 2015b).

Warto podkreslié, Ze autorzy artykuléw publikowanych w ,Szkole
Specjalnej” w wiekszosci wpisujq si¢ w misje Marii Grzegorzewskiej, koncen-
trujac sie na zagadnieniach dotyczacych wspomagania rozwoju, edukacji i sze-
roko ujmowanej rehabilitacji oséb z niepelnosprawnoscia, jednoczesnie odpo-
wiadajac na wyzwania, jakie niesie wspdlczesny swiat. Mimo ogromnych zmian
dokonujacych sie obecnie we wszystkich obszarach zycia nadal aktualne pozo-
staja stowa Marii Grzegorzewskiej (1947, s. 71), ,azeby duzo da¢ — trzeba duzo
mied. [...]. A duzo mieé, Kolego, mozna tylko wtedy, jesli sie chce istotnie te za-
soby zdoby¢ w dziedzinie wiedzy i w dziedzinie réznych przezy¢. [...] A prze-
ciez uczy¢ sie nalezy nie dla jakichs stopni, wyréznieri, awanséw i nawet nie dla
gromadzenia, magazynowania wiedzy, ale dla poznania réznych zjawisk i dzie-
dzin Zycia, dla pogtebienia i zaptodnienia mysli, dla rozszerzenia i wzbogace-
nia pogladéw swoich, dla wzbogacenia Zycia i nieustajacego przygotowywa-
nia si¢ do pracy. Jesli sie cztowiek chce istotnie dalej uczy¢, rozwijacd, to wszyst-
kie drogi ku temu sa dobre, z kazdej wyniesie wtedy, précz zdobytych wiado-
mosci, jaka$ wartos¢ dla siebie, ktéra mu pozwoli Zycie jasniej rozumiec i dopo-
moze w ksztaltowaniu si¢ wewnetrznym, w wyrobieniu sobie swojego stosun-
ku do zycia i pracy”. I tego zycze wszystkim wspéttwércom czasopisma na na-
stepne stulecie.
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‘SPECIAL SCHOOL’ - 100™ ANNIVERSARY
Abstract

The article presents the beginnings of the Polish pedagogical press and its development dur-
ing the partitions and in the years after regaining independence. The establishment of the
Special Education Section of the Polish Public School Teachers” Association was initiated by
the publication of the periodical ‘Special School” in 1924, the editor-in-chief of which was Maria
Grzegorzewska. The magazine was addressed primarily to teachers and was intended to in-
crease their interest in the issues of people with disabilities and special educational needs. The
structure of the magazine proposed by Grzegorzewska has remained basically unchanged to
this day. It assumed the publication of scientific articles and articles devoted to teaching work,
as well as reports on domestic and foreign events and new publications.

Keywords: anniversary, ‘Special School’, magazine structure, editors, Maria Grzegorzewska,
beginnings of the Polish pedagogical press, special pedagogy
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ZDOLNI W SZKOLE SPECJALNE]

Zawartos¢ jubileuszowego wydania ,Szkoly Specjalnej” kieruje uwage czy-
telnikéw w strone takiego spojrzenia na pedagogike specjalna, ktére wykracza
poza ugruntowane i utrwalone pojmowanie tej dyscypliny pedagogicznej, a kt6-
re dokladniej analizowalem w 1997 r. (Laszczyk, 1997). Do rezultatéw tej analizy
nawigzuje wielokrotnie w niniejszym wprowadzeniu.

Od czasu wykrystalizowania sie pedagogiki specjalnej zaréwno w jej warstwie
konceptualnej, jak i w rozwigzaniach praktycznych nastapily znaczace zmiany,
a udostepnienie aktualnego numeru ,Szkoty Specjalnej” dla tresci podejmujacych
problematyke ucznia zdolnego jest najlepszym tego dowodem. Nie ulega bowiem
watpliwosci, ze w trakcie minionego stulecia najdtuzej funkcjonowalo takie odczy-
tanie pedagogiki specjalnej, ktére sprowadzato jej praktyczne postrzeganie do reali-
zacji funkcji kompensacyjno-naprawczej. W takim rozumieniu miesci sie dazenie do
fagodzenia cierpienia drugiego czlowieka, dazenie do eliminowania, a co najmniej
fagodzenia skutkéw obcigzeri dziedzicznych, usprawnianie zaburzonych funkgji or-
ganicznych i psychicznych, szeroko rozumiane usuwanie i wyréwnywanie brakéw.
Zadania pedagogiki specjalnej widziane z tej perspektywy jawia sie jako tworzenie
programéw dzialan rewalidacyjnych, pozwalajacych uposledzone funkgje jednost-
ki maksymalnie przyblizy¢ do normy. Méwiac lapidarnie, w tej optyce pedagogi-
ka specjalna realizuje zadanie przeksztalcania jednostek z niepelnosprawnosciami
w osoby normalne. Rodzi sie tutaj jednak pewna trudnosc¢ zwigzana z tym, ze po-
jecie normy jest nieostre, a przy tym zmienne w czasie. Mozna zatem zasadnie for-
mulowad pytania o to, co to znaczy poziom normalny, jakie wskazniki go charak-
teryzuja, ale takze pytanie wazniejsze: kto ma prawo — przede wszystkim moral-
ne — decydowac o tym, co jest normalnym, a co takim nie jest? Trudnos$¢ odpowie-
dzi na postawione pytania nie jest jednak zasadniczym powodem opozycji wobec
zarysowanego widzenia funkcji pedagogiki specjalnej. Czlowiek potrafi takie nor-
my mniej lub bardziej precyzyjnie ustalaé, odwotujac sie np. do tego, co powszech-
nie uznawane bywa za norme, tego, co typowe dla danej grupy lub spolecznosci.
Gléwny powdd niezgody na ograniczenie zadari pedagogiki specjalnej do dzialari
kompensacyjno-naprawczych wynika z tego, ze skazuje ono podmioty tej pedago-
giki, a wiec ludzi specjalnej troski, na dozgonne bycie osobami niepelnosprawnymi
niezaleznie od przyjmowanej nomenklatury okreslajacej takie jednostki.

Tymczasem spdjrzmy przez chwile na rzeczywistos¢. Przyktadem niech beda re-
zultaty zmagan sportowych, zwlaszcza tych, ktdére przebiegaja w ramach paraolim-
piad. Sprawno$¢ uczestniczacych w nich sportowcéw znacznie przewyzsza spraw-
nos¢ os6b, wobec ktdrych nikt nie uzywa terminu ,niepelnosprawny”. Nasuwa sie
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w tym miejscu bardzo doniosle pytanie: czy gdyby proces usprawniania, jak mo-
wimy rewalidacji, prowadzi¢ zgodnie ze strategia wyréwnywania do normy, takie
wyniki bytyby mozliwe? Odpowiedz jest jednoznaczna. Przytoczony tu i podobne
mu przyklady pokazuja, Ze funkcje pedagogiki specjalnej mozna i nalezy odczyty-
wac takze z innej perspektywy, pozwalajacej dostrzec rézne oblicze tej pedagogi-
ki. Zasadnicze rysy tego oblicza daje sie uja¢ w trzech aspektach. Sa to: odkrywanie
szans, rozwijanie potencjalnosci oraz przekraczanie mozliwosci.

Zauwazmy, ze przy takim podejéciu przestajemy odwotywac sie do pod-
stawowej poprzednio kategorii normy czy tez tzw. normy. Potrzeba korzysta-
nia z tej kategorii zaciera sig, nie jest ona niezbedna. Zauwazmy dalej — do tej
konstatacji ostatecznie zmierzam — Ze takie widzenie funkcji pedagogiki specjal-
nej odkrywa jej rzeczywisty przedmiot. Przedmiotem tym sa bowiem zdolnosci
cztowieka i ich rozwdj. Czymze bowiem zajmuje si¢ pedagog specjalny, jesli nie
odkrywaniem i urzeczywistnianiem takich dzialan, ktére nastawione sg na pod-
noszenie zdolnosci do czegos? Pedagogika specjalna jest wiec pedagogika zdol-
nosci czy — jesli ktos woli — pedagogika rozwijania zdolnosci.

Profesor Tadeusz Wronski, wybitny skrzypek i pedagog zdolnosci, napi-
sat piekna ksiazke pod tytulem Zdolni i niezdolni. O grze i antygrze na skrzypcach.
Jedna z zasad profesora dotyczaca jego mistrzowskiej pracy pedagogicznej brzmi
nastepujaco: nalezy odkry¢ to, co jest w uczniu dobre i rozwijac przede wszystkim
te wlasnie ceche, a w miare wzrostu jej sity pracowac po kolei nad rzeczami staby-
mi. Pedagodzy specjalni dostrzegaja zapewne zbieznosc tej zasady ze wskazania-
mi dotyczacymi pracy z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Jakze
wymowne jest to, Ze przynajmniej niektore zasady pracy z miodzieza znajdujaca
sie na przeciwlegltych obszarach krzywej normalnej s wspélne.

Przyjety przez Marie Grzegorzewska graficzny symbol dzialari rewalidacyj-
nych ma postac prostujacej si¢ sylwetki dziecka. Nawigzuje on swa wymowa do
mitycznej postaci Nike z Samotraki. Zatrzymajmy sie krétka chwile nad ta meta-
fora. Posag Nike z Samotraki ma dwa skrzydla. Pedagogika specjalna rozwineta
dotychczas jedno skrzydlo, to, ktérego odpowiednikiem jest ludzka utomnosc.
Skrzydlo drugie, ktére moze by¢ symbolem sily cztowieka, jego uzdolnieni i ta-
lentu, pozostato nierozwinigte na gruncie tej subdyscypliny pedagogicznej. Lot
z jednym skrzydiem jest trudny i mato efektywny. Szybowanie zgota niemozli-
we. W zZywotnym interesie pedagogiki specjalnej lezy wiec wilaczenie w zakres
swych zainteresowan poznawczych i dziatan praktycznych tych zagadnien, kto-
re zwigzane sg z wychowaniem i ksztalceniem oséb wybitnie uzdolnionych.

Jest takze inny aspekt, decydujacy o potrzebie wlaczenia problematyki pracy
z dzieémi i mlodzieza uzdolniona w obszar pedagogiki specjalnej. Do niedaw-
na uwazano, ze zdolnosci cztowieka sa nierozlacznie zwigzane z wybitng inteli-
gengja, a w kazdym razie sadzono, ze wysoka inteligencja jest znaczacym elemen-
tem ponadprzecigtnych uzdolnier. Tym samym miodziezy niepelnosprawnej,
a zwlaszcza z niepelnosprawnoscia intelektualna, nie traktowano jako wdziecz-
ne pole badani oraz dziatani praktycznych nastawionych na stymulacje i rozwoj
zdolnosci. Ostatnio coraz wiecej badaczy dowodzi wzglednej niezaleznosci uzdol-
nieri od tradycyjnie rozumianej inteligencji. Obserwuje si¢ nierzadkie przypad-
ki 0séb z zaburzeniami rozwojowymi niektdrych funkcji, u ktérych uzdolnienia
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kierunkowe nie tylko nie sq obniZone, ale moga okazac si¢ pochodna wybitnych
uzdolnien specjalnych. Takim przykladem moze by¢ dysleksja, ktérej wystepo-
wanie u dziecka nie musi oznaczac jego problemoéw rozwojowych, lecz moze by¢
oznaka niezwyklego talentu czy zdolnosci w konkretnej dziedzinie aktywnosci.
Inny przykiad to czesto obserwowane trudnosci w przyswajaniu przez uczniéw
wiedzy werbalnej, ktére niekoniecznie oznaczajg patologie, ale moga by¢ zwia-
zane z wybitnymi zdolno$ciami, na ogét artystycznymi. Psychologowie dzi$ juz
wiedza, Ze nie ma jednego rodzaju inteligencji oraz nie ma jednorodnych struktu-
ralnie uzdolnieri. Dowodzi to, iz polaczenie badart wchodzacych tradycyjnie w za-
kres pedagogiki specjalnej z badaniami nad zdolno$ciami i twérczymi dziataniami
czlowieka jest mozliwe i — miejmy nadzieje — okaze si¢ wartosciowe w skutkach.

Konkludujac, pedagogika specjalna moze i powinna rozszerzy¢ swoj zakres réw-
niez dlatego, by kontynuowac zasady ideowe jej twérczyni, Marii Grzegorzewskie;.
Oto, co w tej sprawie powiedziat o wielkiej Patronce Akademii Pedagogiki Specjalnej
Jerzy Zawiejski: ,, Zasady ideowe M. Grzegorzewskiej nie polegaty [...] na koncep-
qji intelektualnej lub opracowaniu metod nauczania. Wszystko to mozna znalez¢
w ksigzkach. Chodzilo jej o co$, na co nie ma innego stowa, jak twérczosé. Bo wycho-
wanie w szkole lub poza szkola, poprzez nauczanie jest czyms$ zywym, indywidual-
nym, czyms$ jak tworczos¢ artysty. Tylko, Ze ta twdrczos¢ jest nacechowana poczu-
ciem odpowiedzialnosci i poczuciem stuzby. Pozwole sobie na wypowiedzenie oso-
bistego przekonania [to nadal stowa Zawiejskiego — dop. ].L.], Ze 0 osobowosci Marii
Grzegorzewskiej, w jej twoérczosci ideowej, przekraczajacej konkretne zadania szkoty
dominowata duchowa struktura artysty. Smiem takze twierdzi¢, ze jej oddziatywa-
nie na ludzi, na jednostki i cate grupy [...] byto oddzialywaniem bardziej artystycz-
nym niz intelektualnym. Jej wizja ideowa postugiwala sie¢ wyrazem sztuki porywaja-
cym wyobraznig, ozywiajacym emocjonalne Zycie czlowieka” (za: Gasik, 1991).

To bardzo pigkna charakterystyka zaréwno idei Marii Grzegorzewskiej, jak
i sposobu urzeczywistniania tej idei. Chcialoby si¢ Zyczy¢ nam wszystkim takie-
go mistrzostwa i takiego uprawiania pedagogiki specjalnej — w tym takze peda-
gogiki zdolnosci.
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TWORCZOSC PLASTYCZNA DZIECKA - STREFA
NAJBLIZSZEGO ROZWOJU - TRAJEKTORIE ZDOLNOSCI

Tworczosé plastyczna dziecka jest wlasciwg dla niego forma ekspresji i komunikowania sie
oraz rozwoju zdolnosci. Jest niezbednym warunkiem, aby rozwdj dziecka przebiegat
w pemni i wyksztalcit osobe zdrowgq oraz zréwnowazong psychicznie. Patrzac na twoérczosé
plastyczna dziecka jak na proces, przyjmuje w pedagogice twérczosci dziecka podejscie
psychologiczne, akcentujagce dynamike i rozw6j proceséw poznawczych dziecka, a tym
samym jest bardziej obiecujace w wyjasnianiu mechanizméw rozwoju dziecigcej twérczosci
plastycznej. Zalozenie, ze rysowanie dzieci jest procesem rozwojowym pozwolilo mi na
przyjecie tezy Lwa S. Wygotskiego (1989) o ,, rozwojowym punkcie widzenia” dla wyjasnie-
nia procesu rysowania i poszczegdlnych jego momentéw oraz o ,strefie najblizszego roz-
woju dziecka”. Na podstawie wczesniejszych badan (Szuscik, 2006) nad ksztalttowaniem sie
sfery znaczeniowej w rysunku dziecka i jej ztozonosci zaprezentuje propozycje podejscia
do analizy twdrczosci plastycznej dziecka w kontekscie koncepdji strefy najblizszego roz-
woju Wygotskiego i trajektorii zdolnosci. Przedstawiam model rozwoju tworczosci pla-
stycznej dziecka, biorac pod uwage strefe najblizszego rozwoju.

Stowa kluczowe: tworczos¢ plastyczna dziecka, strefa najblizszego rozwoju, potencjal,
trajektorie, dynamika rozwojowa

Wprowadzenie

Ujecie twoérczosci plastycznej dziecka w kontekscie trajektorii wymusza inne
spojrzenie na jej analize, poglebiong o rézne warunki, ktére sprzyjajq lub nie jej
rozwojowi. W interpretacji stownikowej ,trajektoria” jest rozumiana jako tor czy
orbita (Kopaliriski, 2007, s. 583). Zagadnienie trajektorii jest rozpatrywane w teorii
i badaniach nad zdolnosciami (m.in. Subotnik, Olszewski-Kubilus, Worrell, 2015,
s. 20-30; Limont, 2015; Murawska, 2014, s. 167-179; Lukasiewicz-Wieleba, 2018;
Jankowska, 2019; Giza, 2020, s. 135-155). Zbigniew Pietrasiiski pisze: ,Kazda
czynno$¢ cztowieka ma aspekt sprawnosciowy. Przejawia si¢ on dobitnie w spo-
strzeganych od dawien dawna réznicach indywidualnych w szybkosci uczenia sie
i rezultatach dziatania. Dla wyjasnienia tych réznic madro$¢ potoczna stworzyla
pojecie zdolnosci. [...] ZdolnoSciami nazywamy takie réznice indywidualne, kto-
re sprawiaja, Ze przy jednakowej motywagji i uprzednim przygotowaniu poszcze-
go6lni ludzie osiagaja w poréwnywalnych warunkach zewnetrznych niejednakowe
rezultaty w uczeniu si¢ i dziataniu” w obszernym kontekscie (Pietrasiniski, 1977,
s. 735, 736). Zagadnienie trajektorii jest bardzo ztozonym problemem zwigza-
nym z warunkami i tworzeniem warunkéw i mozliwosci do rozwoju. Trajektoria
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jak wiadomo oznacza droge lotu, ale dodalabym droge idealna, ktéra prowadzi
wprost do wyznaczonego celu. W przypadku pedagogiki mozna przyjaé, ze jest
to droga edukagji, ktéra przemierza dziecko w toku swojego Zycia i ksztalcenia.
Z kolei psychologia wyznacza mozliwosci i warunki stymulacji dziecka dla jego
optymalnego rozwoju, czyli rozwoju jego potencjalu. W tym miejscu nalezy przy-
toczy¢ interpretacje zdolnosci w interpretacji trajektorii Reny F. Subotnik, Pauli
Olszewski-Kubilus i Franka C. Worrella (2015, s. 26):

,Zdolnosci to proces rozwojowy, ktory jest specyficzny dziedzinowo i plastyczny.
Choc Sciezka rozwoju moze rozpoczac sie¢ widocznym potencjatem, zdolnosci mu-
sza byé rozwijane i wspierane poprzez ¢wiczenia oraz ingerencje w umiejetnosci
specyficzne dziedzinowo, programy oraz poprzez zamierzony rozwdj umiejetnosci
psychologicznych i spotecznych, ktére sa niezbedne w podazaniu trudnymi, nowymi
$ciezkami. Celem tego procesu rozwojowego jest transformacja potencjalnego talen-
tu w okresie mlodosci w wybitne osiagniecia i innowacyjnos¢ w wieku dorostym
(Subotnik, Olszewski-Kubilius, Worrell, 2011, s. 7)”.

W procesie edukacji dzieci, w tym w edukacji plastycznej, istotne jest, aby
przy takich samych warunkach do dziatania i motywacji uzyska¢ zréznicowa-
nie wysokiej jakosci prac plastycznych, co wskazuje na optymalizacje indywidu-
alnych mozliwosci twérczych dzieci (np. Szuscik, 1999; Limont, 1994). Wyzwala
w nich ogélne zdolnosci, ktére stymulujg proces uczenia si¢ w szerokim tego
stowa znaczeniu. Jak podkresla Wlodzimierz Szewczuk: ,Mimo mniejszych lub
wiekszych réznic, okreslenia zdolnosci daja sie sprowadzi¢ do wspélnego mia-
nownika w postaci roboczej definicji: zdolnosci to sprawnosciowe atrybuty jed-
nostki, decydujace o poziomie i jakosci jej osiagnie¢ w wykonywaniu okreslo-
nych dziatan’” (Szewczuk, 1998, s. 1106).

Przyjmuje takie ogdlne rozumienie zdolnosci jako tworzenie warunkéw do
rozwoju potencjalnych mozliwosci jednostki. Pragne tym samym zwrdci¢ uwage
m.in. na rozumienie trajektorii jako dziatari pedagogicznych z dzieckiem, ktére
stymulujg potencjat jego mozliwosci rozwojowych w ujeciu Lwa S. Wygotskiego
(1989, 2006) w koncepdiji strefy najblizszego rozwoju (SNR). Wygotski wskazuje
na waznos¢ kazdego okresu — czasu w zyciu czlowieka, w ktérym jest tworzona
przestrzen dla jego rozwoju. Strefa najblizszego rozwoju jest droga — trajektoria,
w ktorej zawieraja sie warunki tworzace mozliwosci do rozwoju optymalnych
mozliwosci kazdego uczestnika danej przestrzeni zyciowej, na ktdra sie skladaja
si¢ zaréwno edukacja nieformalna i formalna, jak i srodowisko rodzinne, lokal-
ne, kulturowe, narodowe, swiatowe. Cel, do jakiego ma prowadzi¢ edukacja, to
samoaktualizacja i samorealizacja (Maslow, 1986) przez transgresyjnos¢ rozwoju
osobowosciowego jednostki (Kozielecki, 1997, 2001), czyli mozliwo$é §wiadome-
go wyboru przez osobe — kim jestem, a kim chce by¢: ,[...] transgresje w wiek-
szym stopniu uwarunkowane sa przez czynniki podmiotowe, takie jak potrzeba
poznawcza, ciekawos¢, zdziwienie i dazenie do doskonatosci czy duma z moz-
liwosci przekraczania granic, ktérych nikt jeszcze nie przekroczytl. [...] transgre-
sja z natury rzeczy nastawiona jest na zmiang spoleczng czy kulturowa, na prze-
ksztalcanie rzeczywistosci, na tworzenie nowych form i struktur” (Kozielecki,
1997, s. 51).
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Majac na uwadze rézne przestrzenie i granice zmiany, Kozielecki wyréznia
rodzaje transgresji. Rozwdj jednostki wigze sie m.in. z transgresjq psychologicz-
na (P), w czasie ktdrej osoby , podejmujq czesto dziatania poznawcze i praktycz-
ne, w ktérych przekraczaja granice ich dotychczasowych osiagnie¢; wychodza
poza przestrzen, w ktorej toczylo sie ich wlasne zycie. Dzialania P sg transgresja-
mi z punktu widzenia jednostki lub malej grupy” (Kozielecki, 1997, s. 52). Jest to
realizowane na poszczegdlnych etapach zycia i edukacji czlowieka, ale z ré6znym
skutkiem, czyli trajektoria rozwoju i edukacji nie zawsze trafia do wyznaczone-
go celu. A cel ten okresla jakos¢ naszego zycia, warunkéw. Nalezy podkresli¢,
ze $wiadomosc¢ spoteczna miejsca sztuki w edukacji jest wazna, ale malo obecnie
doceniana. Sprowadza si¢ czesto do instrumentalnego jej traktowania w eduka-
Gji lub eliminowania. Brak jest swiadomosci spolecznej na temat dzialan przez
sztuke, przez rézne formy jej ekspresji, ktére wyzwalaja m.in. emocje, , porzad-
kuja” je, budza refleksyjnos¢, ksztattuja obraz dziecka.

SNR - strefa najblizszego rozwoju. Trajektorie a rozwéj plastyczny
dziecka

Miejsce i okolicznosci, ktére wyznaczaja nasze bycie tu i teraz, s niezalezne
od nas. W kazdym miejscu sa okreslone przez nie warunki, a tym samym moz-
liwosci do rozwoju w jakims stopniu — wiekszym lub mniejszym, ale zawsze ja-
kie$ sg. Czy mozna méwic wtedy o trajektorii do rozwoju lub jakiejkolwiek, ale
czy jest to trajektoria? Czy wlasnie trajektoria zaklada warunki i prowadzi we-
diug najlepszych warunkéw do rozwoju osoby az po kres zycia. Czyz bylaby
to trajektoria idealna? Przyjmuje, ze koncepcja Wygotskiego strefy najblizsze-
go rozwoju (SNR) wytycza trajektorie rozwoju i m.in. mozliwosci edukacyjnych
jednostki i zdolnosci. , L.S. Wygotski traktuje SNR jako pewien obszar kompe-
tencyjny, w obrebie ktérego podmiot ujawnia gotowos¢ do wychodzenia poza,
ponad aktualne mozliwosci” (Rzechowska, 1994, s. 73).

Zaproponowalam (Szuscik, 2006, s. 69-72; Szuscik, 2015, s. 65-77) ujecie roz-
woju plastycznego dziecka w strefie najblizszego rozwoju. Ksztaltowanie sie wyz-
szych funkgji psychicznych jest wyznaczone przez strefe najblizszego rozwoju
dziecka (Wygotski, 1987). ,,Wygotski uznaje, ze strefa najblizszego rozwoju jest
istotna dla procesu rozwoju dziecka m.in. w toku nauczania, poniewaz proces na-
uczania opiera si¢ nie na dojrzatych, lecz dojrzewajacych procesach w sferze naj-
blizszego rozwoju. Nauczanie na kazdym etapie rozwoju dziecka wymaga doj-
rzalosci okreslonych funkcji psychicznych jako niezbednych przestanek” (Szuscik,
2006, s. 69). Trajektoria optymalnego rozwoju plastycznego dziecka prowadzi je
w harmonii z wszystkimi wlasciwymi mu w tym rozwoju okresami. Rozumiem to
jako dostrzezenie wartosci kazdego okresu, przez ktéry przechodzi dziecko i roz-
wija wlasciwy w danym czasie potencjal. Potencjal ten jest podstawq do przejscia
w kolejny okres w jego rozwoju, edukagji, zycia. Jak wiadomo, rozwéj twoérczosci
plastycznej dziecka obejmuje nastepujace okresy: bazgroty (od 1,5. do 3. roku zy-
cia), wstepne formowanie si¢ schematu (od 3. do 4. roku zycia), schemat prosty
(od 5. do 6. roku zycia), schemat wzbogacony (od 6. do 10. roku zZycia), okres po-
schematyczny (od 11. do 18. roku zycia) (Lowenfeld, Brittain, 1977).
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,Proces nauczania cechuje wilasna logika i organizacja jego przebiegu, natomiast
proces rozwojowy dziecka charakteryzuje si¢ odrebnym tokiem i tempem. Rozwdj
dziecka nie podporzadkowuje si¢ programowi szkolnemu, lecz kierowany jest
przez wlasng logike wewnetrzng (Wygotski, 1971). Przyjmuje, ze uwzglednie-
nie tego faktu jest wazne w analizie faz rozwoju twoérczosci rysunkowej dziecka
i w ocenie szkolnej postepéw dziecka i zwrécenia uwagi na trudnosci oraz prze-
szkody w wykonaniu przez nie zadan, co moze by¢ wynikiem niedojrzatych jeszcze
funkcji psychicznych, ktére sg niezbedne do wykonania danego ¢wiczenia. Wiaze
sie to m.in. z interpretacjg nauczania i celéw jakie sie mu wytycza. Moze ono reali-
zowac funkcje rozwijajaca i utrwalajaca, opiekuricza i wspierajaca, lub stymulujaca
rozw6j dziecka. [...] Dziecko przekracza swoja strefe najblizszego rozwoju, co jest
warunkiem efektywnosci jego rozwoju i ujawnienia si¢ jego potencjalnych mozli-
wosci. Okresla ja zdolnos¢ do decentragji i koordynacji. Jest to prawo rozwoju, ktére
warunkuje rozwdj. Rozwdj dziecka wywotuje wewnetrzne udoskonalenie poszcze-
golnych funkcji, zmiane stosunkéw i zwiazkéw miedzyfunkcjonalnych. [...] Strefa
najblizszego rozwoju tworzy i wyznacza przestrzeri rozwojowq i zyciowa dziecka.
[...] Strefe najblizszego rozwoju dziecka interpretuje w pracy jako strefe jego poten-
gjalnych mozliwosci i umiejetnosci. Proces ten dokonuje si¢ w dziecku w wyniku ze-
tkniecia z wszelkimi przejawami i formami Zycia oraz jego aktywnosci wlasnej i jej
stymulacji. Nalezy wzia¢ pod uwage dzialania dziecka, ktére jest ono w stanie roz-
wingé samodzielnie, w tym m.in. rysowanie” (Szuscik, 2006, s. 70-71).

Przyjmuje, ze kazda wyzsza forma zachowania sie dziecka, w tym aktywnos¢
rysunkowa, jest wynikiem procesu wigzania aktualnych i nowych doswiadczen
oraz stymulacji na nowym i bardziej ztozonym poziomie danej aktywnosci.

Tworczos¢ plastyczna dziecka rozwija sie réownolegle z ksztaltowaniem si¢ u nie-
g0 mowy, percepcji wzrokowej oraz doswiadczen sensorycznych i sprawnosci mo-
torycznej. Wplywa to ostatecznie na forme jego pracy plastycznej, przez co analiza
procesu tworczosci plastycznej dziecka wymaga m.in. uwzglednienia takze integracji
dwojakiego rodzaju stymulagji: zmyslowej i poznawczej. Nalezy jednak zwrdci¢ uwa-
ge, ze to wiasnie jezyk i mowa ksztalca system pojec¢ dziecka, ktére niosa okreslone
znaczenia i sa wyrazane w réznorodnych formach znakéw i pozwalaja mu z czasem
na réznorodne spojrzenie na znang mu sytuacje. Badania w tym zakresie zrealizowa-
fam z dzie¢mi w wieku przedszkolnym od 3. do 6. roku zycia (Szuscik, 2006). Jak wia-
domo, jest to okres w zyciu dziecka, w ktérym rozwija si¢ jego mowa, jezyk i rysunek.
Byly to badania poprzeczne. W badaniach zastosowalam metode badawcza eks-
perymentu pedagogicznego naturalnego wedtug planu quasi-eksperymentalnego
n-grupowego z pomiarami koricowymi (Brzeziniski, 1978, 2000). Przyjelam, ze:
,,W miare rozwoju dziecko uswiadamia sobie warstwe znaczeniowq stowa i znacze-
nie stowa, ktdére coraz bardziej odpowiada obrazowi przedmiotu w rysunku. [...]
Zakladam wiec, Ze stowo jest elementem werbalnym, majacym wplyw na proces ry-
sowania dziecka. Zlozone desygnaty stéw, ktdére oznaczaja dane przedmioty, z cza-
sem staja si¢ znakami rysunkowymi przedmiotéw i odzwierciedlaja poziom do-
$wiadczen i koncepcje mentalna przedmiotu w psychice dziecka” (Szuscik, 2006,
s. 133). Gléwne zalozenia przyjete w pracy sprowadzitam do dwdéch podstawowych:

,1. Istnieje zwigzek proceséw poznawczych z procesami kompetencji rysunko-
wych dziecka w procesie ksztaltowania sie zwigzku miedzy znaczeniem slowa
i znaczeniem rysunku.
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2. Istnieje dynamika rozwojowa dziecka w konstruowaniu formy rysunkowej ob-
razu przedmiotu” (Szuscik, 2006, s. 137).

W programie eksperymentalnym zastosowatam stymulacje wielobodZcowa,
w ktorej stowo wystapilo w sposéb bezposredni lub posredni — ukryte wsrdd in-
nych bodZcéw pozawerbalnych (dZwigk, dotyk, elementy wizualne). Skladato
si¢ na nie siedem zadan plastycznych, ktére zrealizowatam z kazdq grupa dzie-
ci (Szuscik, 2006, s. 141-143; Szuscik, 2020, s. 160-162). Chodzilo o pokazanie,
jak znaczenia stéw sg transponowane na rysunek dziecka i jak buduja jego zna-
czenie. Wykorzystalam réwniez rozmowe z dzieckiem o jego pracy rysunkowe;j
pod katem adekwatnosci znaczenia stowa i znaczenia w rysunku. Analiza wy-
nikéw badan ma dwojaki charakter: ilosciowy i jakosciowy. ,Ilosciowa analiza
pozwolila stwierdzi¢ prawidlowosci ogdlne. Analiza jako$ciowa miata pozwoli¢
na okreslenie cech formalnych prac plastycznych dzieci w poszczegdlnych gru-
pach wiekowych pod katem adekwatnosci znaczenia stowa i znaczenia rysunku
oraz konstruowania obrazu przedmiotu. [...] Rysunek i stowo to odrebne rodza-
je znakéw, oba niezbedne w rozwoju dziecka, chod spetniajace ré6znorodne funk-
gje: symboliczne, ikoniczne, komunikacyjne i ekspresyjne, zaleznie od charakte-
ru aktywnosci podmiotu i jego motywow” (Szuscik, 2006, s. 144, 183).

Przyjelam réwniez, ze: ,Strefa najblizszego rozwoju ma charakter dynamicz-
ny, ktéry wyznacza dynamike rozwojowgq dziecka w zakresie integracji m.in. zna-
czenia slowa i znaczenia rysunku, i zwigzanej z tym przemiany formy rysunkowe;j.
Dziecko rozwijajac sie, poznaje i rozpoznaje coraz wiecej przedmiotéw, a w ry-
sunku okresla coraz doktadniej ich cechy i znaczenie [...]” (Szuscik, 2006, s. 176).
W strefie najblizszego rozwoju dochodzi do ,,spie¢” rozwojowych w trakcie dzia-
fanr artystycznych. Stwarza to podstawy do lepszego rozumienia rozwoju umie-
jetnosci i zdolnosci ekspresyjnych. Miejsca spie¢ rozwojowych wyznaczajg strefe
najblizszego rozwoju dziecka i podazania do nastepnej strefy. Wnioskiem, ktéry
wyplywa z zarysowanych badan, jest model — model liniowy rozwoju twérczosci
plastycznej dziecka, ktéry proponuje na rysunku, ilustrujacym te prawidlowosé.
Dziecko ksztaltuje nowy obraz rysunkowy — zmodyfikowany i majacy cechy for-
malne kolejnego etapu rozwoju rysunkowego. Na rysunku strefa najblizszego roz-
woju (zamalowana czes¢) laczy okres wezesniejszy i nastepujacy po nim przy pra-
widlowym rozwoju rysunkowym dziecka, tzn. zgodnym z okreslonymi etapami
w psychologii twérczosci rysunkowej. Pojawienie si¢ w rysunku znaku plastyczne-
g0 w tworczosci plastycznej dziecka jako skodyfikowanej i komunikatywnej infor-
magji o narysowanym przedmiocie jest wynikiem tej analizy badawczej nad ksztal-
towaniem si¢ adekwatnosci miedzy strong znaczeniowq stowa — jezyka a strong
znaczeniowg formy rysunku (rys. 1).

Z badan wynika, ze waznym aspektem rozwoju psychiki dziecka jest rozwdj
jego twdrczosci plastycznej jako procesu bedacego wynikiem zwigzku miedzy
stymulacja jezykowa (mowa, a wiec znakiem werbalnym) a aktywnoscia pla-
styczng (znakiem plastycznym, jakim jest rysunek dziecka) (Szuscik, 2006). Te
badania, jak i wczesniejsze z zakresu percepcji wzrokowej (Szuscik, 1999) i aktu-
alne, ktdére sq w trakcie opracowania, zwracaja mojg uwage na warto$¢ koncepcji
SNR Wygotskiego dla badan tworczosci plastycznej dziecka.
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Rys. 1. Model liniowy rozwoju formy rysunkowej dziecka
Zrédto: Szuscik (2006, s. 176).

Dla mnie interesujace jest szukanie i dostrzezenie zwigzku miedzy strefa naj-
blizszego rozwoju i trajektorig rozwoju twdérczosci plastycznej dziecka w kon-
tekscie zrealizowanych badan i zwigzanych z nimi refleksji. Ponadto biorac pod
uwage ,model liniowy rozwoju twdrczosci plastycznej dziecka, daje sie¢ zauwa-
zy¢ pewna prawidlowosé, ze w procesie rozwoju tworczosci plastycznej dziecka
konieczne jest osiggniecie jego rozwoju rysunkowego na poziomie schematu ry-
sunkowego, aby twdérczos¢ plastyczna mogla zaistnie¢. Nastepnie w okresie po-
schematycznym (mozna przypuszczac) dziecko dazy do «rozbicia» tego sche-
matu rysunkowego. Rozbicie schematu daje dziecku szanse na nowe nadawanie
znaczen. Mozna méwié o dialektyce ksztalcenia” (Szuscik, 2006, s. 177).

W opracowywaniu programéw edukacyjnych powinno uwzgledniac sie¢ jed-
na z koncepgji ksztalcenia i rozwoju dziecka Wygotskiego (1971, s. 517-530,
za: Filipiak, 2015), ktéra méwi o wzajemnym przenikaniu si¢ dojrzewania (roz-
woju) i uczenia sie (Brzeziniska, 2000, s. 126-129). ,,Dopiero rezultat tego «prze-
nikania» determinuje rozwdj jednostki” (Brzeziriska, 2000, s. 128). Jest to za mato
brane pod uwage w praktyce pedagogicznej.

Podsumowanie

Trajektorie wyznaczajq droge rozwoju oraz okreslaja warunki do optymalne-
go rozwoju osoby, w tym dziecka, i jego mozliwosci sprawnosciowe, poznawcze,
zdolnosci specjalne, spoleczne. Strefa najblizszego rozwoju L.S. Wygotskiego uj-
muje trajektorie potencjatu, zdolnosci, ktére ujawniaja sie, rozwijaja, ksztal-
ca i doskonalg lub nie w zyciu kazdego czlowieka. Uwazam, Ze obie te teorie
si¢ dopelniaja i daja szanse na bardziej wszechstronne podejscie do zagadnien
edukacji oraz badan nad nia, w tym edukacji przez sztuke, twdrczosc i edukacji
w ogodle, socjologii edukacji.
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CHILD’S ARTISTIC CREATIVITY - ZONE OF PROXIMAL
DEVELOPMENT - ABILITY TRAJECTORIES

Abstract

Artistic creativity of a child, as it is known, is a proper form of expression, communication,
and the development of abilities. It is a necessary condition for the child’s development
to proceed wholly and to educate a healthy and mentally balanced person. Looking at the
child’s artistic creativity as a process, I adopt a psychological approach to the pedagogy of
a child’s creativity, which emphasises the dynamics and development of the child’s cog-
nitive processes and is even more promising in explaining the mechanisms of children’s
artistic creativity. The approach to drawing children as a developmental process allowed
me to adopt the thesis of Lev S. Vygotsky (1989) on the ‘developmental point of view’
to explain the drawing process and its moments and the ‘zone of the child’s proximal
development’. Based on my previous research (Szuscik, 2006) on the formation of the
sphere of meaning in a child’s drawing and its complexity, I will present a proposal for an
approach to the analysis of a child’s artistic creativity in the context of the concept of L.S.
Vygotsky’s zone of proximal development and the trajectory of abilities. I present a model
for developing a child’s artistic creativity, considering the zone of proximal development.

Keywords: child’s artistic creativity, zone of proximal development, potential, trajectories,
developmental dynamics
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TRAJEKTORIE ROZWOJU ZDOLNOSCI DZIECI
PODWOJNIE WYJATKOWYCH. ANALIZA PRZYPADKOW
KLUCZOWYCH

Artykul podejmuje tematyke rozwoju zdolnosci oséb podwéjnie wyjatkowych, tj. takich,
ktére posiadaja jednoczesnie zdolnosci oraz deficyty, zaburzenia lub niepelnosprawnosé.
Temat ten jest istotny ze wzgledu na fakt, ze wsparcie rozwoju zdolnosci takich oséb jest
zwykle utrudnione z powodu nietrafnych diagnoz i braku skutecznych oddzialywan
psychopedagogicznych i merytorycznych. Celem badan byto uzyskanie charakterystyki
trajektorii rozwoju zdolnosci dzieci podwdjnie wyjatkowych, tj. posiadajacych zdolnosci
kierunkowe oraz trudnosci rozwojowe. W jakosciowych badaniach podtuznych, prowa-
dzonych wsréd rodzicéw dzieci zdolnych, wyloniono trzy przypadki kluczowe, ktére
spelniajg kryteria podwoéjnej wyjatkowosci (nominacje rodzicéw wskazujace na posiada-
ne zdolnosci kierunkowe oraz diagnoze ADHD i spektrum autyzmu — zesp6t Aspergera).
Przeprowadzono analize trajektorii rozwoju zdolnosci wedlug kategorii Mega Modelu.
Wyniki wskazuja niewielkie mozliwosci rozwoju zdolnosci kierunkowych, typowych dla
nominacji rodzicéw dzieci w wieku wczesnym szkolnym (muzyczne, plastyczne), czego
czesta przyczyna sa inhibitory zwigzane z cechami psychospolecznymi dzieci oraz ogra-
niczeniami srodowiskowymi wynikajacymi ze specyfiki rodziny i szkoly. Badania ukaza-
ly brak wsparcia srodowiska edukacyjnego wobec charakteryzowanych przez rodzicéw
dzieci podwdjnie wyjatkowych w zakresie ich predyspozycji kierunkowych. Mniej typo-
we, specyficzne dla konkretnego dziecka predyspozycje (twoérczosé literacka, informaty-
ka) rozwijane przy wsparciu rodziny oraz szkoly, chociaz nie sa poparte obiektywnymi
osiggnieciami, maja szanse stanowic¢ dla analizowanych biografii istotne wzmocnienie
w funkcjonowaniu edukacyjnym i zawodowym.

Stowa kluczowe: dzieci podwdjnie wyjatkowe, Mega Model zdolnosci, rodzicielstwo
dzieci podwdjnie wyjatkowych

Wprowadzenie

W literaturze przedmiotu coraz wiecej uwagi poswieca sie osobom opisywa-
nym jako podwdjnie wyjatkowe, tj. takim, ktére posiadaja zdolnosci ogélne lub
kierunkowe oraz jednoczesnie deficyty lub niepemosprawnos¢ (Elkind, 1973).
Zdolnosci takich oséb czesto sa ignorowane lub lekcewazone, poniewaz uwa-
Za sig, ze wazniejsza jest sfera deficytéw i trudnosci, ktére nalezy kompensowac.
Rodzi to zagrozenie wykluczeniem (Lee, Olenchak, 2015) i pozbawieniem nierzad-
ko wybitnych jednostek mozliwosci rozwoju, budowania osiagniec czy tworzenia
waznych spolecznie wytworéw. Osoby podwdjnie wyjatkowe, nieodpowiednio
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lub niewystarczajaco wspierane w miodosci, pozbawiane sg mozliwosci rozwi-
jania swoich zdolnosci (Limont, 2010). Stad istotne jest Sledzenie loséw os6b po-
dwdjnie wyjatkowych, w kontekscie oddziatywan srodowiska rodzinnego, edu-
kacyjnego i spolecznego, a takze ich osobistych cech psychospotecznych. Daje to
szanse poznania uwarunkowan rozwoju posiadanych przez nie predyspozydji,
a takze wypracowywania rekomendagcji dla opiekunéw i edukatoréw.

Funkcjonowanie 0séb podwdjnie wyjatkowych wiaze si¢ z wieloscia potrzeb
i mozliwosci odnoszacych sie¢ do dwoch sfer, okreslajacych ich nietypowe funk-
cjonowanie, tj. posiadanie zdolnosci kierunkowych, ktére daja szanse wyzszego
poziomu osiagnie¢ w okreslonej dziedzinie, przy jednoczesnej koniecznosci ni-
welowania trudnosci, ktére sa ich udziatem ze wzgledu na zaburzenia, deficyty
lub niepelnosprawnosé. W tym kontekscie istotnego znaczenia nabiera srodowi-
sko (Gierczyk, Hornby, 2021; Ronksley-Pavia, 2015), szczegdlnie rodzinne, ktére
ksztattuje postawe wobec Swiata i siebie samego mtodego czlowieka. Uczniowie
podwdjnie wyjatkowi mogg miec niskie wyniki w nauce, wykazywac trudnosci
W uczeniu sig, co nierzadko ma znaczenie dla trafnego rozpoznania posiadanych
przez nich zdolnosci. Zdarza si¢ takze, Ze osoby te maskujg zaréwno zdolnosci,
jak i deficyty — tym samym pozbawiane sa mozliwosci wsparcia ze wzgledu
na te dwa obszary funkcjonowania (Brody, Mills, 1997). Wsréd sfer trudnosci,
ktére mogg towarzyszy¢ rozwojowi oséb podwdjnie wyjatkowych, wymienia
sig: spoleczne, emocjonalne, sensoryczne, fizyczne, komunikacyjne, behawioral-
ne (Robinson, Shore, 2009). Koncentracja na trudnosciach, zrozumiala dla oséb
wspierajacych dzieci z zaburzeniami, utrudnia lub uniemozliwia im rozwdj
w sferach posiadanych predyspozycji. Pozytywne wspieranie zdolnosci oséb
podwdjnie wyjatkowych powinno przekiadaé sie¢ na osiagniecia szkolne, trafny
wybér drogi zawodowej czy dobre relacje spoteczne (Howlin i in., 2009). Podjeta
w tym opracowaniu analiza przypadkéw koncentruje si¢ na poznaniu i opisa-
niu drogi rozwoju rozpoznanych w dzieciristwie predyspozycji dzieci podwdj-
nie wyjatkowych.

Metodyka badan

Celem badan byto uzyskanie charakterystyki trajektorii rozwoju zdolnosci
dzieci podwdjnie wyjatkowych, tj. posiadajacych zdolnosci kierunkowe oraz za-
burzenia rozwoju (ADHD oraz spektrum autyzmu). Sformutowano nastepujacy
problem badawczy: W jaki sposéb przebiegajq trajektorie rozwoju zdolnosci kie-
runkowych dzieci podwdjnie wyjatkowych z perspektywy rodzicéw?

Badania o charakterze podluznym obejmowaty rodzicéw uczniéw zdolnych.
Pierwszy etap badan byt zrealizowany w latach 2012-2013 i objat 93 rodzicéw
dzieci zdolnych w wieku wczesnym szkolnym — badania byly realizowane me-
toda wywiadu narracyjnego, twarza w twarz'. Dobér préby byt celowy — obej-
mowat rodzicow, ktérzy dostrzegli u swoich dzieci wysoki potencjat w jakiej$

Badania zostaty opisane w ksiazce Rozpoznawanie potencjatu oraz wzmocnienia i ograniczenia rozwo-

ju zdolnosci dzieci w narracjach rodzicow (Eukasiewicz-Wieleba, 2018).
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dziedzinie. Drugi etap badar, realizowany w latach 20202021, objat grupe 57 ro-
dzicéw tych samych dzieci®. Wykorzystywal metode wywiadu swobodnego po-
glebionego, w wigkszosci byl realizowany z uzyciem zaposredniczonych metod
komunikacyjnych (gtéwnie telefonu) ze wzgledu na obowiazujacy w tym okre-
sie lockdown.

Poddano analizie sensu (Flick, 2011; Gibbs, 2011) te wypowiedzi rodzicéw
z dwdch opisanych wczesniej badan, ktére odnosity sie do dzieci ze zdiagnozo-
wanym spektrum autyzmu (zespét Aspergera) oraz ADHD, co umiejscawia je
w kategorii 0oséb podwdjnie wyjatkowych, w rozumieniu posiadania zdolnosci
kierunkowych oraz deficytéw, zaburzen lub niepelnosprawnosci (Elkind, 1973).
Sa to, zgodnie z nazewnictwem przyjetym przez Andrzeja Goralskiego (2009),
tzw. przypadki kluczowe. W ten sposéb wyloniono narracje dotyczace trzech
0s6b, ktére te kryteria spelnialy. W kazdym przypadku wywiadéw udzielaty
matki dzieci — dziewczynek®.

Charakterystyka dzieci, ktérych dotyczyly wypowiedzi rodzicéw

1. D4* - Dziewczynka uczeszczala do szkoly podstawowej publicznej w duzym
miescie. Jej rodzice zawodowo sa zwigzani z muzyka. Matka ma wyksztal-
cenie wyzsze, ojciec — $rednie. Warunki materialne matka ocenita jako prze-
cietne. Dziewczynka ma mlodsza siostre. W dzieciristwie u dziecka zostaly
rozpoznane predyspozycje w zakresie muzyki, plastyki i tarica oraz twor-
cze. W wieku 13 lat zdiagnozowano ADHD i wdrozono leczenie farmako-
logiczne. Zdolnosci muzyczne byly rozwijane poprzez krétkotrwate oddzia-
lywania, w wieku nastoletnim pozostato zamitowanie do stuchania muzyki
i $piewu. Na poziomie szkoly ponadpodstawowej dziewczynka wybratla pro-
fil fotograficzny, potwierdzajacy jej zainteresowanie sztukami wizualnymi.

2. D20 - Dziewczynka uczeszczata do szkoty podstawowej publicznej w duzym
miescie. Obydwoje rodzice majg wyksztalcenie wyzsze. Warunki material-
ne zostaly ocenione przez matke jako bardzo dobre. Dziewczynka ma starsze
i miodsze rodzernistwo. U dziecka zostaly rozpoznane predyspozycje muzycz-
ne ($piew), tworcze (w zakresie jezyka ojczystego — tworzenie i opowiadanie
historii oraz tworzenie ilustracji). Dziewczynka wykazywata zamitowanie
do rysowania. W wieku wczesnym szkolnym, w trzeciej klasie, zostata zdia-
gnozowana jako osoba w spektrum autyzmu (matka postuguje sie okresle-
niem zespo6t Aspergera). Na przestrzeni lat matka zweryfikowata swoja opi-
nie, uznajac, ze dziecko nie posiada zdolnosci muzycznych ani w obszarze

2 Zmniejszenie préby bylo spowodowane niemozliwoscig dotarcia do wczesniej badanych z po-

wodu zmian w ich danych kontaktowych.

3 Przywotywane w tekscie cytaty — wypowiedzi badanych matek — opatrzono nastepujacymi opisami:

M oznacza matke, 04 lub 20 Iub 30 — numer kolejny badanej osoby, nadany w pierwszym badaniu i utrzy-
many w drugim; _01 — oznacza narracje z pierwszego badania; _02 — oznacza narracje z drugiego badania.

Przyjeto kodowanie oznaczajace dziecko (D) i numer kolejny nadany przy pierwszym badaniu.
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plastyki. Pojawily sie za to zainteresowania czytelnicze oraz poglebity pisar-
skie i tworcze w zakresie literatury.

3. D30 - Dziewczynka uczeszczata do szkoty podstawowej publicznej w duzym
miescie. Obydwoje rodzice majg wyksztalcenie wyzsze, warunki materia-
le rodziny zostaly przez matke ocenione jako przecigtne. Dziewczynka ma
mlodszego brata. Podczas drugiego wywiadu matka poinformowata, Ze ojciec
opuscit rodzing, tym samym dzieci sa wychowywane przez jednego rodzica.
Dzieci niechetnie utrzymuja kontakt z ojcem. W dziecifistwie u dziewczyn-
ki zostaty rozpoznane predyspozycje w zakresie plastyki, muzyki i twoércze.
Badania testem inteligencji wykazaly wysoki poziom IQ, stwierdzono $wiet-
nie rozwinieta pamigc, myslenie logicznie. Od wczesnych lat dziecko posia-
da duzy zaséb wiedzy. W okresie edukacji wczesnoszkolnej dobrze radzi-
o sobie w szachach. Lubito tariczy¢. W szkole podstawowej dziewczynka
zaczeta uprawiac judo i taekwondo. Od széstej klasy zaczela interesowac sie
informatyka. W pierwszej klasie liceum zostal zdiagnozowana jako osoba
w spektrum autyzmu.

Wyniki badan

Podstawa analizy jakosciowej wypowiedzi rodzicéw byly kategorie Mega
Modelu (Subotnik, Olszewski-Kubilius, Worrell, 2011, 2015a, 2015b). Ze wzgledu
na odmiennoéé doswiadczen dzieci, opisywanych przez rodzicéw, przyjeto linio-
wa forme prezentacji wynikéw, tj. w konkretnych, przywotanych ponizej katego-
riach Mega Modelu podjeto charakterystyke poszczegdlnych przypadkéw.

Proces startu (wejscia w dziedzing) w kontekscie posiadanego potencjatu
i zdolnosci oraz proces budowania osiggnigc

Dla dziecka D4 w dzieciristwie rysowanie bylo jednag z ulubionych form ak-
tywnosci. W tym okresie bralo ono udziat w szkolnych i pozaszkolnych konkur-
sach, w ktérych zgloszone prace byly wyrézniane (lacznie z pierwszym miej-
scem za prace plastycznag w konkursie organizowanym przez straz pozarng).
Dziewczynka miala pasje — zbierata przedmioty, ktére wykorzystywata w swo-
ich pracach plastycznych. Te prace w ocenie matki byly bardzo pomystowe.
W kolejnych latach pojawilo sie¢ zainteresowania fotografika i wybor klasy o tym
profilu. Z powodu braku mozliwosci znalezienia miejsca odbycia praktyk w tym
obszarze, dziewczynka musiata zmieni¢ profil klasy na niezgodny z jej zaintere-
sowaniami (technik-sprzedawca). Nie rozwija dalej zainteresowan w dziedzinie
plastyki i fotografii. Taniec zostal opisany gtéwnie jako zamilowanie, nie byt roz-
wijany celowo i systematycznie. W obszarze zdolnosci muzycznych rodzice umoz-
liwili dziecku (w wieku 6 lat) gre na pianinie, jednak ze wzgledu na brak wy-
trwatosci, zrezygnowato ono z tych zajec. PéZniej rodzice ani dziecko nie podej-
mowali celowych i systematycznych dziatari w tym zakresie.

Dziecko D20 w dziecinstwie chetnie rysowato, kredki stale mu towarzy-
szyly; rysunki wzbogacaly historie, ktére opowiadato sobie lub rodzeristwu.
Jego rysunki charakteryzowaly sie tadng kompozycja, barwami i dynamika.
Rysowanie stanowilo odskocznig, sposéb na odreagowanie nadmiaru bodZcéw.
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Dziewczynka tworzylta nie tylko pojedyncze rysunki, lecz takze historie obraz-
kowe. Umiejetnosci te nie byly rozwijane poza domem; dziewczynka rysowa-
ta w domu, traktujac to jako jeden ze sposobéw na wypelnienie czasu wolnego.
Jej prace matka komentowata stowami: , To mi si¢ kojarzy z matym Nikiforem”
(M20_01). Po latach, bez wsparcia zewnetrznego, zamitlowanie do rysowania mi-
nelo. W ocenie matki, nastoletnie dziecko ma umiejetnosci plastyczne ,ponizej
przecietnej” (M20_02). Istotnym elementem funkcjonowania dziecka od wcze-
snych lat byto wymyslanie historii na wszelkie tematy. Aktywnos¢ ta utrzyma-
la sie przez calg szkole podstawows, tworzone opowiadania majq interesuja-
ca fabute, dobra kompozycje, oryginalne tematy. W dziedzinie muzyki dziecko
zostalo nominowane przez matke jako majace predyspozycje (fatwos¢ uczenia
si¢ piosenek, tadny $piew, dobry stuch muzyczny). Umiejetnosci dziewczynki
w tym zakresie nie byly jednak rozwijane, gdyz rodzice uznali, Ze nie posiada-
ja kompetencji. Sfera ta pozostata jedynie jako element potencjalnych, ale niezre-
alizowanych planéw.

Dziecko D30 we wczesnych latach rozwoju chetnie podejmowalo, nierzadko
z mama, aktywnosci plastyczne — byto to nie tylko rysowanie, lecz takze tworzenie
wyklejanek, ksigzeczek, prac przestrzennych. Dziewczynka uczeszczata na zaje-
cia plastyczne do Miejskiego Osrodka Kultury. Po kilku latach stwierdzita, Ze nie
chce dluzej rozwijaé tych zdolnosci, gdyz rysuje znacznie stabiej niz inne osoby
z jej grupy. Utrzymala zainteresowanie rysowaniem w formie relaksu. W rozwoju
muzycznym pojawily sie préby gry na réznych instrumentach, jednak dziecko nie
wytrwato w tych aktywnosciach; z gry na gitarze zrezygnowato w reakcji na kry-
tyke ojca. W drugim wywiadzie matka ocenila, Zze dziecko nie miato w tym zakre-
sie zdolnosci. Dziewczynka w okresie wczesnoszkolnym systematycznie uczesz-
czala na zajecia szachowe, jednak mato ¢wiczyta w domu. Zrezygnowata z nauki
po krytyce kolegi z grupy. Ponadto w okresie szkoty podstawowej wykazywa-
la zainteresowanie sportem, szczegélnie sztukami walki — przez kilka lat treno-
wata judo, potem taekwondo. W pierwszym wypadku zrezygnowata w wyniku
niezgody na zachowanie trenera, ktéry nie stanat po jej stronie w konflikcie z ko-
lezankami, a w drugim — ze wzgledu na konieczno$¢ dojazdéw oraz problemy
zdrowotne. W szdstej klasie zaczeta systematycznie uczy¢ sie poza szkotq infor-
matyki i pod wplywem tego zainteresowania podjeta decyzje o wyborze informa-
tycznego profilu klasy w szkole ponadpodstawowej. Uczy sie z pasjq informatyki
i robotyki; stale poszerza wiedze i umiejetnosci, ktére wykraczaja poza program
szkoty, i ma juz swoje pierwsze sukcesy (np. wyzsze umiejetnosci w poréwnaniu
z réwiesnikami z klasy, docenienie przez nauczyciela).

Analiza procesu rozpoznania zdolnosci, wejscia w dziedzine oraz budowa-
nia osiggnie¢ w przypadku analizowanych biografii pokazata, ze predyspozycje
dzieci w zakresie muzyki, plastyki, sportu nie byty wcale lub byly jedynie w nie-
wielkim stopniu rozwijane poza domem. Dlatego u tych dziewczynek te obsza-
ry ich zdolnosci kierunkowych mogg by¢ okreslone jedynie jako nierozwinieta
potencjalnos¢, ktéra nie doprowadzita do osiagniec. Inaczej nalezy opisa¢ zdol-
nosci twércze w zakresie pisarstwa (D20) oraz zdolnosci informatyczne (D30).
W tych przypadkach dziewczynki rozwijajg systematycznie swoje zdolnosci,
czemu sprzyja nauka szkolna (zwigzek z przedmiotami szkolnymi: jezyk polski
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oraz informatyka). Chociaz nie odnotowano istotnych, obiektywnych osiagniec
w tym zakresie, to jednak posiadany potencjat jest stale aktywizowany i wykra-
cza poza standardy réwiesnicze.

Analiza twdérczosci (przez male ,,t” i przez duze , T”)

Dziewczynka D4 przejawiala zachowania twoércze gléwnie w obszarze plasty-
ki —wykazywata sie pomystowoscia i ciekawym zagospodarowywaniem przed-
miotéw, ktére zbierala.

U dziecka D20 w dzieciristwie tworczos$¢ przejawiala si¢ w obszarze rysowa-
nia oraz wymyslania i opowiadania historii, piosenek czy inscenizacji. Tak komen-
towala to mama: ,,Ona ma bujng wyobraznie. Z kazdego elementu tworzy histo-
ryjke” (M20_01). Przez lata utrzymata si¢ umiejetnosc¢ i motywacja do wymysla-
nia i tworzenia historii. Opowiadania dziecka sa — zdaniem badanej matki — na
wysokim poziomie.

Dziecko D30 przejawiato tworczos¢ gtéwnie w pracach plastycznych, bardzo
pomystowych, taczacych rézne formy i materiaty. Byto kreatywne takze w zaba-
wach, wymys$lato historie, uatrakcyjniajac aktywnosci dziecka.

W przytoczonych tu przypadkach dzieci wykazywaly tzw. twérczos¢ przez
mate ,t”, typowaq dla postawy charakteryzujacej sie wyobraznig. Wysoki poziom
twoérczosci utrzymat sie jedynie u dziewczynki D20, u ktérej kierunek zdolno-
$ci wymaga wymyslania, skojarzeri, wyobrazni, oryginalnosci myslenia, poczu-
cia humoru.

Rola nauczycieli w trajektoriach rozwoju zdolnosci

Mega Model podkresla role pierwszych nauczycieli, ktérzy ukazuja dziedzi-
ne zainteresowan lub zdolnosci jako pasjonujaca, oraz kolejnych, ktérzy ucza
warsztatu i pracy w danym obszarze.

U dziewczynki D4 w wyszczegélnionych obszarach predyspozycji matka nie
wskazala nauczycieli, ktérzy byliby wsparciem dla dziecka. Respondentce bra-
kowato wiedzy na temat nauczycieli szkolnych: ,Wiasciwie to nie wiem, ilu ona
ma nauczycieli, dwéch, trzech to tak, wychowawczyni, z ktérqg ma matematy-
ke, angielski” (M04_01). Takze w kolejnych etapach edukacji dziewczynka nie
miala stycznosci z nauczycielami, ktérzy zauwazyliby jej predyspozycje i udzie-
lili wsparcia. Jedynie nauczyciele prowadzacy zajecia indywidualne z powodu
wystepujacych deficytéw skupiali sie na tym, by umozliwi¢ dziecku ukoriczenie
szkoty podstawowej. Ich postawy i dziatania nie mialy jednak zwigzku z rozwo-
jem zdolnosci dziewczynki.

W przypadku dziecka D20 matka podkreslita, ze w jego edukacji nie byto
nauczyciela, ktéry docenilby i wsparl rozwdj w zakresie twdérczosci literackiej.
Inni nauczyciele, do pracy ktérych sie odniosta, to korepetytorzy, umozliwiajacy
dziecku biezace radzenie sobie z przedmiotami w szkole.

Tylko w odniesieniu do dziewczynki D30 zauwaza sie¢ dwdch istotnych na-
uczycieli w dziedzinie informatyki. Najpierw na poziomie szkoly podstawowej
dziecko zainteresowalo si¢ informatyka. Mozna sadzi¢ (chociaz nie wybrzmie-
wa to w opisach matki), ze znalazto na zajeciach dodatkowych nauczyciela lub
nauczycieli, ktérzy rozbudzili jego pasje. W szkole sredniej, w klasie o profilu
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informatycznym, ma pedagoga o wysokim poziomie kompetencji merytorycz-
nych, ktéry stawia wymagania, ale pozwala si¢ rozwija¢ osobom zainteresowa-
nym i pracujacym systematycznie. Kompetencje nauczyciela sa podparte zatrud-
nieniem takZze w szkole wyzszej. Nauczyciel umozliwia dziecku wykraczanie
poza program i prace we wilasnym, przyspieszonym tempie.

Ograniczenia w rozwoju zdolnosci, tj. czynniki psychiczne, srodowiskowe
oraz zdarzenia losowe

Dla dziecka D4 inhibitory wynikajace z cech psychicznych to: brak wytrwato-
$ci, oczekiwanie szybkiej gratyfikacji — co w przypadku rozwoju zdolnosci mu-
zycznych i plastycznych stanowi istotng przeszkode. Inne niekorzystne cechy,
ktére wymieniata matka, to: brak koncentracji, szybkie zapominanie nowych
tresci, szybkie rozpraszanie si¢ przypadkowymi bodZcami, brak umiejetnosci
skoniczenia podjetej pracy, szybka irytacja i poddawanie sie w sytuacji, gdy co$
si¢ nie udaje, brak cierpliwosci, wybuchowos¢, impulsywno$é, odktadanie pra-
cy na ostatnig chwile, nieproduktywna organizacja czasu, niska samoocena oraz
nieradzenie sobie z emocjami, w tym uleganie zlosci, frustracji.

W zakresie rozwoju zdolnosci plastycznych inhibitorem byla réwniez postawa
matki, ktéra jedynie deklarowata gotowos¢ do poszukiwania i zapisania dziecka na
zajecia dodatkowe, jednak w praktyce nie byla w stanie tego zrobic. Dlatego w po-
czatkowym okresie przestrzenig rozwoju tych predyspozycji mégt by¢ jedynie dom.
W szkole ponadpodstawowej dziecko wybralo profil fotograficzny, utrzymujac cia-
gloéé zainteresowan dziedzing wizualng, jednak ze wzgledu na nieumiejetnos¢ zna-
lezienia miejsca praktyk, co byto by¢ moze skutkiem braku zaradnosci dziecka i ro-
dzicéw, dziewczynka musiata zmieni¢ profil klasy i zaprzestata rozwijac sie w tej
dziedzinie. Warto dodad, Ze decyzja ta zwigkszyla frustracje i jeszcze bardziej obni-
zyla samoocene dziecka. Jako problematyczna nalezy oceni¢ réwniez postawe ro-
dzicéw, w tym brak konsekwengji i zgodnosci w ich stylach wychowawczych, ich
przyzwolenie na wspdlne, mato wartoéciowe spedzanie czasu (ogladanie progra-
moéw telewizyjnych): ,najchetniej co ona lubi, to siedziec i ogladac telewizje, ona to
by mogta na okragto robic. Ja niestety tez jestem telemanka. Ja chyba jej za duzo po-
zwolitam” (M04_01) oraz zmeczenie i nieche¢ do wchodzenia w aktywnosci dziec-
ka: ,,ona musi mie¢ zajecie, gdzie co$ si¢ dzieje, co mnie oczywiscie denerwuje, bo
to mnie kosztuje pewien wysilek. Nie moge sie zaja¢ swoimi sprawami. Ona zmu-
sza mnie do tego, zebym ja tez si¢ w to zaangazowala. Akurat ja niekoniecznie chce.
To nie jest zgodne z moimi planami, wiec jest taka absorbujaca, ciagle co$ by chcia-
fa, Zeby cos si¢ dziato” (M04_01). Warto doda¢, Ze matka po diagnozie cérki zaczela
brac¢ pod uwage mozliwos¢, Ze sama réwniez ma symptomy ADHD.

Przeszkoda w rozwoju zdolnosci sa takze wystepujace od dziecinstwa trud-
nosci w relacjach spotecznych, w tym szybkie obrazanie sig, brak umiejetnosci
nawigzania trwatych, pozytywnych relacji z réwiesnikami, konfliktowos$¢, nie-
pewnos¢, nieradzenie sobie z wykluczeniem. W ocenie matki problemem byty
tez trudnosci szkolne, zwigzane z nieskutecznym uczeniem sie oraz brak zro-
zumienia ze strony nauczycieli, ktérzy bagatelizowali trudnosci w uczeniu sie
dziewczynki, uznajac za przyczyne lenistwo, i nie dostrzegali jej starari ani moc-
nych stron.
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Dla dziecka D20 istotnym inhibitorem funkcjonowania i rozwoju zdolnosci
sa utrzymujace si¢ przez lata trudnosci w relacjach spolecznych oraz koniecz-
nos¢ radzenia sobie z nadmiarem bodzZcéw (co wigze sie¢ m.in. z celowo podej-
mowang izolacja spoteczng): ,,gdzie$ z boku siedzi, chodzi i listki zbiera, ukia-
da je, opowiada cos sobie, patyczki, zoledzie, tworzy sobie historie z tymi przed-
miotami i je opowiada. Jest w swoim swiecie” (M20_01). Trudnoéci spoteczne
zdominowaly zakres wsparcia rodzicielskiego w rozwoju dziecka, co wiazato sie
m.in. z niepodejmowaniem lub rezygnacja z dodatkowych aktywnosci w sferze
ujawnionych predyspozycji (np. niepostanie dziecka na zajecia do domu kultu-
ry). Dziewczynka od dziecinistwa miata niska motywacje do tego, by zajmowac
si¢ dziedzinami, ktére pozostaja poza jej strefa komfortu. Dlatego najwazniej-
szym obszarem rozwoju byly i pozostajgq dzialania twdércze, ukierunkowane na
twdrczosé literackg oraz czytelnictwo. Ponadto dziecko nigdy nie miato aspiracji
do osiagnieé, wykazywalo brak koncentracji na rzeczach nieinteresujacych, za-
pominato o codziennych obowiazkach, chaotycznie organizowato czas wlasny.
Gléwnym celem funkcjonowania dziecka, w opinii matki, jest uzyskanie spoko-
ju i mozliwos¢ niekontaktowania si¢ z ludZmi. W ocenie matki inhibitorem roz-
woju dziecka jest takze system szkolny, w tym przeprowadzane reformy, oraz
edukacja zdalna, ktéra stata sie koniecznoscia przez dtugi okres.

Dla dziecka D30 istotng przeszkoda rozwoju w dzieciristwie byt brak umiejetno-
Sci skupienia si¢ na zadaniu, tatwe rozpraszanie, nieumiejetnos¢ systematycznej pra-
cy i organizowania sobie planu zadan: , To ja widze, Ze napisze jedno stowo i odlot.
Witedy ona mi wieczorem placze: mama, dlaczego ja caly dzieri musze pracowac? Ja
mowie, nie pracujesz caly dzien. Ty pracujesz minute i masz 10 minut przerwy i zno-
wu pracujesz minute i masz 10 minut przerwy” (M30_01). Trudnosci generuje réw-
niez wolne tempo pracy, wielo$¢ czasu poswiecanego na obowiazki szkolne; ,,zda-
17a jej sie siedzie¢ do 18 nad tymi lekcjami. I jest juz taka wykoriczona. Ze mi sig chce
plakad, jej sie chce ptakac i nie wiadomo, co z tym zrobié¢. Bo wyrywa sig, zeby czyms
sie zajad, ale potem, jak juz jest taka umeczona, to nawet nie ma sily, zeby co$ z sie-
bie wycisnac i zrobi¢” (M30_01). Brakuje takze systematycznosci i odpornosci na kry-
tyke oraz sily psychicznej (np. w szachach, nauce gry na instrumentach). Poza tym
matka zauwaza: niski poziom motywacji do nauki, zwigzany z brakiem sukceséw
szkolnych, trudnosci w uczeniu sie (dysleksja), wrazliwosé na krytyke czy etykiety
(,chodzaca Wikipedia”) i zwracanie uwagi. Czynniki te wzbudzaja emodje, z ktory-
mi dziewczynka nie potrafi sobie radzi¢. Kolejng przeszkoda jest brak umiejetnosci
budowania relacji z réwiesnikami, brak asertywnosci wobec ich agresywnych, neka-
jacych i wykluczajacych postaw oraz nieumiejetnosc¢ radzenia sobie z emocjami, kto-
re tym sytuacjom towarzyszyly, w tym brak odpornosci psychicznej, zaniZone po-
czucie wlasnej wartosci oraz wrazliwos¢. Te problemy utrzymaly si¢ na przestrze-
ni lat, negatywnie oddziatujac zaréwno na ogdlne funkcjonowanie, jak i na rozwdj
zdolnoéci. Inhibitorem rozwoju byt takze niewspierajacy, krytykujacy, odrzucajacy
ojciec, ktory zostawit rodzine.

Zdaniem matki problemem w rozwoju i mozliwosciach budowania sukceséw
byla jednak przede wszystkim diagnoza uzyskana dopiero w wieku nastoletnim,
co utrudniato lub nawet uniemozliwialo zrozumienie srodowisku specyfiki za-
chowan, wrazliwosci i trudnosci spotecznych jej dziecka.
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Podsumowujac, badane matki poswiecily wiele uwagi trudnosciom, ktére to-
warzyszyly dzieciom w rozwoju, szczegdlna, negatywna role przypisujac gtow-
nie brakowi umiejetnosci budowania pozytywnych relacji spotecznych oraz
czynnikom $rodowiskowym.

Wzmocnienie rozwoju zdolnosci w kontekscie posiadanych cech psychicznych
i wsparcia psychologicznego, spotecznego, mozliwosci edukacyjnych
i kapitatu spolecznego rodziny

W odniesieniu do dziecka D4 w obszarze cech psychicznych pomocne mogty
by¢ upér i sita osobowosci, jednak nie zostaty one spozytkowane w rozwoju zdol-
nosci. Czynnikiem wzmacniajacym rozwdj zdolnosci muzycznych powinien by¢
fakt, ze obydwoje rodzice posiadaja wyksztalcenie muzyczne i wykonujg zawo6d
muzyka oraz gotowos¢ do ksztattowania gustu muzycznego dzieci — potencjat ten
nie zostal wykorzystany. Matka posiada takze uzdolnienia plastyczne, ktdre jed-
nak nie ukierunkowaty aktywnosci dziecka.

W ogdélnym funkcjonowaniu dziewczynki wazna okazata sie¢ wspierajaca po-
stawa matki, ktéra uzyskata zgode na indywidualizacj¢ nauczania, umozliwia-
jaca realizacje czesci przedmiotéw, ktére przysparzaty trudnosci, w domu. Nie
przyczynito si¢ do rozwoju zdolnosci, a jedynie do terminowego ukoriczenia
szkoty podstawowej.

W przypadku dziecka D20 w ramach czynnikéw psychologicznych do katego-
rii szans nalezy zaliczy¢ wytrwatosé i pracowitosé. Zasobem spolecznym jest tak-
Ze wspierajaca rodzina (rodzice i rodzenistwo), poszukujaca sposobéw na lepsze
funkcjonowanie szkolne (np. w zakresie pisania, czytania, liczenia, relacji spotecz-
nych), zapewnienie odpowiednich warunkéw materialnych i kulturowych (do-
step do ksiazek, artykuléw pismienniczych, audiobookdéw, gier itp.), umozliwie-
nie udzialu w zajeciach sportowych (basen), wspélne spedzanie czasu, w tym wy-
cieczki oraz wdrazanie do produktywnego spedzania czasu (np. wykluczenie lub
ograniczenie dostepu do medidéw). W zakresie wsparcia rodziny znajduje sie tak-
Ze z jednej strony gotowos¢ rodzeristwa do wystuchiwania opowiadanych przez
dziewczynke historii a z drugiej akceptacja jej potrzeby izolacji i samotnosci. Po
uzyskaniu diagnozy rodzice zapewnili dziecku dostep do treningu umiejetnosci
spotecznych oraz ze wzgledu na trudnosci w nauce niektérych przedmiotéw — ko-
repetycje; szkola zapewnita zas dodatkowe zajecia rewalidacji i indywidualne lek-
¢je z przedmiotéw, z ktérymi dziecko sobie nie radzilo, w tym mogto wyjasnic¢
problemy, napisa¢ sprawdziany, odpowiada¢ bez obecnosci klasy. Mozna zalo-
zy¢, ze kapitat spoteczno-kulturowy rodziny odegral kluczowq rola w kontynu-
owaniu rozwoju zdolnosci literackich dziecka.

Dziecko D30 charakteryzuje sie¢ dobra pamiecia, duza wiedza, ciekawoscia,
wytrwatoscia, stalym podejmowaniem walki w sytuacjach trudnych i poraz-
kach. Ma wysoki poziomi IQ, co w pewnych sytuacjach pozwalato mu skutecz-
niej interpretowac zachowania i bodZce ze srodowiska, ktérych generalnie nie
rozumiato. Dziewczynka uzyskiwala takze akceptacje oséb dorostych, w tym
nauczycieli, jednak nie na tyle, by dostrzegli oni na wczesnym etapie eduka-
i predyspozycje, ktére warto wzmacniaé¢. Wazna dla niej osoba jest wspiera-
jaca, akceptujaca, kochajaca matka, ktéra podejmuje od dzieciristwa wysitek
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rozumienia, towarzyszenia, niewywierania presji. Matka, pelniaca funkcje ad-
wokata swojego dziecka, podejmowata takze interwencje w szkole, zaréwno
u nauczycieli, jak i kolezanek dziewczynki, starajac si¢ zmienic jej pozycje spo-
teczng w klasie. Towarzyszyla dziecku we wszelkich kryzysach psychicznych,
w procesie diagnozy, w uzyskiwaniu zrozumienia od nauczycieli.

Korzystne, a nawet kluczowe dla rozwoju, okazalo si¢ uzyskanie formal-
nej diagnozy spektrum autyzmu oraz wskazan dla rodzicéw, dziecka i nauczy-
cieli. Diagnoza ta otworzyla nowe mozliwosci w dialogu, lepsze zrozumienie
sposobu funkcjonowania oraz wieksza otwarto$é na udzielanie wszechstronne-
go wsparcia ze strony nauczycieli. Dla samej dziewczynki diagnoza byta waz-
na w akceptacji siebie: ,Teraz przynajmniej zdaje sobie sprawe z tego, Ze czego$
moze nie umied, nie rozumie¢, ale tez jej to nie zatamato, stwierdzila: no dobra,
ja tak mam i idziemy dalej” (M30_02).

W przypadku wzmocniei widoczna staje sie rola wspierajacej matki lub ro-
dziny oraz posiadane przez nia zasoby, a takze konkretne cechy psychiczne
dziecka, takie jak wytrwalos¢ czy pracowitosé. Jednoczesnie nawet wspierajaca
postawa rodzicéw w pierwszej kolejnosci uwzglednia jednak wszelkie dzialania
poprawiajace funkcjonowanie (koncentracja na obszarach, w ktérych dziecko so-
bie nie radzi), a na dalszy plan przesuwa rozwdj mocnych stron.

Dyskusja

W diagnozie oséb podwdjnie wyjatkowych konieczne jest uwzglednienie za-
réowno mocnych stron, jak i deficytéw, co umozliwi holistyczne wsparcie ucznia,
ale wymaga rozbudowanego zespolu diagnostycznego (Pfeiffer, Foley-Nicpon,
2018). W przypadku oséb w spektrum autyzmu wystepowanie mocnych stron
wigze sie czesto z waskimi pasjami, ktore pelnig funkcje terapeutyczna, wyci-
szajaca, a nawet umozliwiajaca budowanie pozytywnych relacji spotecznych
(Ozonoff, Dawson, McPortland, 2015). Analizowane przypadki dziewczynek
ukazaly nie tylko brak kompetencji, lecz takze brak wrazliwosci srodowiska edu-
kacyjnego oraz rodzinnego i w konsekwencji p6Zna diagnoze zaburzen w przy-
padku dwjki dzieci. Zaburzenia, bedace przyczyna specyficznego funkcjonowa-
nia, wykluczyty dziewczynki w ich poczatkowym okresie zycia z edukacyjnego
wsparcia rozwoju ich mocnych stron. Jedynie dziecko z predyspozycjami w za-
kresie tworczosci literackiej bazuje na swoich predyspozycjach, traktujac je jako
element wyciszenia i spedzania czasu.

W kontekscie pomocy osobom podwojnie wyjatkowym podkreséla sie: znacze-
nie budowania odpowiedniego klimatu szkoty, udzielanie wsparcia emocjonalne-
go i spotecznego (Kesner, 2002) oraz prace oparta na programie dostosowanym do
indywidualnych potrzeb (Pfeiffer, Foley-Nicpon, 2018). Nalezy uznad, ze w tym
zakresie system szkolny zawiddl wszystkie trzy dziewczynki i w duzej mierze
takze ich rodzicéw. Brak wsparcia emocjonalnego i spolecznego utrudnit funkcjo-
nowanie dzieci wéréd réwiesnikéw, a dos¢ pézne wdrozenie programu wsparcia
edukacyjnego w jednym przypadku taki program w ogoéle nie zostal wdrozony),
adekwatnego do specjalnych potrzeb edukacyjnych, nie uwzglednito zaintereso-
wart i mocnych stron dzieci.
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Badania pokazaly jednoczesnie istotng role wspierajacych matek i rodzi-
ny — wychowanie i odpowiednie prowadzenie w dziecifistwie oséb z zaburze-
niami rozwojowymi daje wieksze szanse na pozytywne funkcjonowanie spo-
teczne i zawodowe w dorostosci. W kontekscie badani oséb podwojnie wyjat-
kowych, ktére osiagnely sukces, podkresla si¢ negatywne doswiadczenia szkol-
ne i spoleczne, w szczegdlnosci odrzucenie spoteczne. Ocenianie siebie poprzez
uzyskiwane nieakceptujace komunikaty od réwiesnikéw pomniejsza postrzega-
nie osobistych sukceséw (Reis, Neu, McGuire, 1997). Badane matki zauwaza-
ly, ze ich dzieci doswiadczaty negatywnych skutkéw nieprawidtowych relacji
spotecznych. Wykazywatly przy tym troske o ich dalsze losy, w tym $ciezke na-
uki i wybér zawodu, ktéry pozwoli im dobrze zy¢, pomimo trudnosci spotecz-
nych. Kategorie sukceséw odnosity raczej do samodzielnego, akceptowalnego
spolecznie funkcjonowania niz sukceséw szkolnych lub obiektywnych osiagniec
w dziedzinie zdolnosci.

Na szczegdlng uwage zastuguje dziecko D4, ktére dopiero w wieku nasto-
letnim otrzymalo diagnoze ADHD, wyjasniajaca deficyty w koncentracji uwa-
gi, impulsywnos$¢, trudnosci w regulacji emocji, niskg samooceng, trudnosci spo-
teczne (Savolainen i in., 2015). Dziewczynka ta, uczeszczajac do szkoty ponad-
podstawowej, ma istotnie zanizone poczucie wilasnej wartosci, wykazuje brak
umiejetnosci spotecznych, a takze dobrych relacji z rodzicami, ktérym zarzu-
ca niewystarczajace wsparcie i brak zrozumienia oraz niewywiazanie si¢ z mo-
nitorujacej roli, ktéra przynalezy rodzicom dziecka z ADHD (Bednarska, 2021).
Powiazanie tych aspektéw z niemoznosciq uczenia si¢ w kierunku fotografi-
ki, co byto wyborem dziecka, moze zaburzy¢ jego dalsze mozliwosci osiggania
obiektywnych sukceséw zyciowych.

Whnioski z badan, podsumowanie

Analiza trajektorii rozwoju zdolnosci dzieci podwdjnie wyjatkowych wy-
kazala dwie interesujace prawidlowosci. Zadna z nominacji zdolnosci kierun-
kowych, ktéra jest charakterystyczna dla rodzicow dzieci w wieku wczesnym
szkolnym, tj. w zakresie muzyki, plastyki, sportu, nie zostala potwierdzona
w drugim wywiadzie. Obszary te pozostaly w sferze potencjalnosci, ktéra albo
wecale nie byla rozwijana, albo w przypadku préby rozwoju — zaniechana pod
wplywem ujawnionych cech psychospotecznych (krytyka innych, brak wytrwa-
tosci, brak koncentracji) i srodowiskowych (brak wsparcia nauczycieli, niewy-
starczajace wsparcie rodzicéw). Jest to w pewnym zakresie zaskakujace, gdyz
osoby w spektrum autyzmu nierzadko wykazuja zdolnosci kierunkowe, np. pla-
styczne, interesujacy sposob obrazowania swiata (Attwood, 2013) i wysoki po-
ziom osiagnie¢ w tym zakresie.

Inaczej sytuacja wyglada w odniesieniu do mniej typowych dla dzieci obsza-
réw zdolnosci, tj. twoérczosci literackiej oraz informatyki. Poniewaz dziedziny
te maja swoje odzwierciedlenie w przedmiotach szkolnych lub ich czesci, dzie-
ci otrzymaty wsparcie edukacyjne ze strony nauczyciela (informatyka) lub z po-
wodu koniecznoéci wykonywania zadan szkolnych (pisarstwo). Dzieki wspar-
ciu rodziny oraz pozadanym cechom psychicznym (wysokie IQ, dobra pamigc,
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myslenie logiczne — dla informatyki; wyobraznia i wytrwatos¢ — dla twérczo-
Sci literackiej), nawet przy wystepowaniu inhibitoréw, szczegdlnie trudnosci
spolecznych, bedacych elementem opisanych zaburzeri, mozliwy stal sie roz-
wj tych rodzajéw zdolnosci. Nalezy takze podkresli¢, ze dziedziny te moga by¢
podstawa dalszych decyzji edukacyjnych i zawodowych dzieci.

Whioski te sktaniajg do sformutowania rekomendacji dla rodzicéw dzieci po-
dwdjnie wyjatkowych. Pierwsza rekomendacja odnosi sie do wnikliwej analizy
predyspozycji oraz uwzgledniania zasobéw psychospotecznych i srodowisko-
wych, aby wzmacnia¢ potencjalne zdolnosci dzieci. Druga: nalezy zwracaé uwa-
ge na te zachowania, ktére moga wynikac z zaburzen rozwoju, i kierowac sie do
specjalistow — pedagogéw, psychologéw i psychiatréw, by wykluczy¢ lub uzy-
skac diagnoze, ktéra umozliwi wdrozenie odpowiednich programéw wspieraja-
cych (Foley-Nicpon, Assouline, 2020).

Ograniczenia w badaniach

Przeprowadzone badania o charakterze podluznym majq charakter jakoscio-
wy i odnosza sie do konkretnej, celowo dobranej préby, dlatego uzyskanych
wynikéw nie mozna uogdlniac na calg populacje. Przedstawione analizy stano-
wig glos w dyskusji na temat rozwoju zdolnosci dzieci podwdjnie wyjatkowych
w perspektywie rodzicielskiej.
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TRAJECTORIES OF ABILITY DEVELOPMENT OF DOUBLY
EXCEPTIONAL CHILDREN. KEYCASES ANALYSIS

Abstract

The article addresses the development of the abilities of ‘doubly exceptional” individuals,
i.e. those with both abilities and deficits, disorders or disabilities. This topic is relevant
because inaccurate diagnoses and the lack of effective psycho-pedagogical and substan-
tive interventions hamper support for the development of the abilities of such individuals.
The study aimed to obtain characteristics of the trajectory of the development of abili-
ties of doubly exceptional children, i.e. those with directional abilities and disorders. In
a qualitative longitudinal study conducted among parents of gifted children, three critical
cases were identified that meet the criteria for ‘double exceptionality” (parental nomina-
tions indicating possession of directional abilities and a diagnosis of ADHD and autism
spectrum disorder — Asperger’s syndrome). An analysis of the trajectory of ability de-
velopment according to the Mega Model categories was conducted. The results indicate
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low opportunities for the development of directional abilities, typical of parents’ nomina-
tions of early school-age children (musical, artistic), a common reason for which inhibi-
tors relate to children’s psychosocial characteristics and environmental constraints due
to the specifics of the family and school. The study revealed the lack of support in the
educational environment towards the doubly exceptional children characterised by their
parents in terms of their directional predispositions. Less typical predispositions specific
to a particular child (literary creativity, computer science) developed with the support of
the family and the school, although not supported by objective achievements, are devel-
oped and are likely to represent, for the biographies analysed, significant reinforcement in
educational and professional functioning.

Keywords: doubly exceptional children, Mega Model, parenting of doubly exceptional
children
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UCZEN ZDOLNY W PERCEPCJI NAUCZYCIELI
I NAUCZYCIELEK - RAPORT Z BADAN

Celem artykutu jest prezentacja tematu postrzegania uczniéw zdolnych przez nauczycie-
li szkét podstawowych oraz ponadpodstawowych. Publikacja ma charakter teoretyczno-
badawczy. W pierwszej czeéci przedstawiono wybrane tresci teoretyczne z obszaru iden-
tyfikacji uczniéw zdolnych. W czesci empirycznej tekstu zaprezentowano wyniki badan
sondazowych przeprowadzonych w 2021 r. wéréd nauczycieli warszawskiej sieci szkét
wspierajacych uczniéw uzdolnionych. Za cel procesu badawczego okreslono poznanie
cech, ktére w opinii nauczycieli i nauczycielek charakteryzujg uczniéw zdolnych, oraz
wplywu doswiadczenia zawodowego na postrzeganie uczniéw zdolnych. W toku anali-
zy badan sondazowych ujawniono kilka istotnych statystycznie réznic pomiedzy diugo-
Scig stazu pracy badanych nauczycieli a dokonang przez nich oceng cech uczniéw zdol-
nych. Przeprowadzony proces badawczy dowiéd}, ze doswiadczenie jest waznym czyn-
nikiem wspierajacym rzetelno$¢ nauczycielskiej identyfikacji uczniéw zdolnych, jednak
punktem wyjscia powinno by¢ odpowiednie wsparcie merytoryczne.

Stowa kluczowe: identyfikacja, nauczyciel, uczeri zdolny, zdolnosci

Wprowadzenie

Zapisy podstaw programowych ksztalcenia ogélnego dla szkoty podstawo-
wej oraz dla liceum, technikum i branzowej szkoty II stopnia wskazujg na ko-
nieczno$¢ budowania srodowiska edukacyjnego wspierajacego uczniéw na po-
ziomie merytorycznym, psychologicznym i spolecznym, przy jednoczesnym
uwzglednieniu ich indywidualnych potrzeb. Mtodzi ludzie, pod okiem na-
uczycieli, powinni poszerzaé wiedze o $wiecie, odkrywacé siebie, wlasne moz-
liwosci i ograniczenia, a takze uczy¢ si¢ wspélzycia w grupie (Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej, 2017, 2018). Na nauczycielach spoczywa odpo-
wiedzialnos¢, aby planowaé dziatania edukacyjne i wychowawcze wspierajace
podopiecznych w wielu aspektach. Uczeri nie moze pozosta¢ biernym odbior-
cg przekazywanych tresci. We wspétczesnej szkole jest osoba, o ktérej wszech-
stronny rozwdj ma starac si¢ nauczyciel. Aspekt dbatosci o realizacje indywidu-
alnych potrzeb jest szczegdlnie wazny w przypadku uczniéw zdolnych. Dzieci
obdarzone zdolnosciami réznia si¢ od réwiesnikéw, inaczej si¢ ucza, potrzebuja
innych stymulatoré6w rozwoju, maja inne problemy. Wczesne zidentyfikowanie
ucznia zdolnego moze by¢ waznym filarem rozwoju jego talentéw, ale przede
wszystkim jest szansa na zmniejszenie ryzyka wystapienia probleméw, ktére
mogg towarzyszy¢ wybitnym zdolnosciom (Limont, 2016). Szkota jest miejscem,
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w ktérym zdolnosci dziecka majq szanse zostac szybko odkryte, poniewaz daje
uczniom mozliwos¢ poznania réznorodnych dziedzin nauki, sztuki i sportu.

Istnieja réznorodne metody identyfikacji uczniéw zdolnych, m.in. testy psy-
chologiczne, kwestionariusze, analiza osiagniec i ocen szkolnych, ocena specjali-
stéw, ocena rodzicielska, ocena réwiesnicza, samoidentyfikacja, a przede wszyst-
kim obserwacja nauczycielska. Ta ostatnia metoda jest w Polsce najczesciej stoso-
wana (Dyrda, 2012; Eurydice, 2008; Zespét GfK Polonia, 2011; Giza, 2006; Limont,
2016; Painter, 1993), jednak zdania na temat jej skutecznosci sa podzielone. Po
jednej stronie stojg badacze, ktérzy twierdza, Ze jest ona rzetelna metoda iden-
tyfikacji zdolnych. Szeroka wiedza z danej dziedziny oraz wieloletnie doswiad-
czenie pracy z uczniem zdolnym moga sprawié, ze nauczyciel trafnie rozpozna-
je wyjatkowych uczniéw i odpowiednio kieruje rozwojem ich zdolnosci (Painter,
1993; Limont, 2016). Po drugiej stronie mamy badaczy (Dyrda, 2012; Giza, 2006;
Golebniak, 2005; Cieslikowska, 2005), ktérzy opisuja stabe strony nauczycielskiej
identyfikacji uczniow zdolnych. Badania Teresy Gizy (2006) wykazaty, ze nauczy-
ciele nie stosujg profesjonalnych narzedzi identyfikacji, a przy selekcji uczniéw
kierujq si¢ gtéwnie ocenami szkolnymi i wynikami konkurséw, co moze by¢ nie-
wystarczajace. Beata Dyrda (2012) doszta do podobnych wnioskéw. Jej badania
wykazaly, ze ponad 70 proc. nauczycieli nie umie trafnie zidentyfikowac zdol-
nosci uczniéw. Zbadana grupa nauczycieli w celu odkrycia zdolnosci podopiecz-
nych wykorzystuje jedynie intuicje oraz potoczng wiedze. Badania te pokazaly, ze
w polskich szkolach nauczyciele nie najlepiej radza sobie z identyfikacja uczniéw
zdolnych. Polscy badacze (Dyrda, 2012; Golebniak, 2005; Cieslikowska, 2005) wia-
za to z brakiem odpowiedniego przygotowania do pracy z uczniem zdolnym.
Nauczycielskie obserwacje, idac w parze ze staba podstawq merytoryczna, moga
stac sie nierzetelna metoda identyfikacji uczniéw zdolnych.

W jednej ze swoich publikacji popieram zdanie wymienionych badaczy,
wnioskujac, ze ,[...] podstawa wszelkich dziatarn prowadzacych do wylonienia
uczniéw posiadajacych zdolnosci jest ich prawidlowe postrzeganie. Szczegdtowe
poznanie sylwetki ucznia zdolnego okresla wszystkie aspekty jego funkcjono-
wania, ktére nalezy wziaé pod uwage, prowadzac proces diagnozowania zdol-
nosci” (Bardziriska, 2022, s. 226).

Sylwetka ucznia zdolnego w literaturze przedmiotu

Literatura przedmiotu pelna jest réznorodnych, nierzadko odmiennych od
siebie charakterystyk uczniéw zdolnych. Przede wszystkim rozréznia si¢ dwa
nurty okreslajace osoby obdarzone zdolnosciami. Wedtug nurtu elitarnego oso-
by zdolne stanowia nieznaczny procent uczniéw, sa to osoby wybitne. Z kolei
nurt egalitarny zaklada, ze kazdy uczeri jest posiadaczem zdolnosci w jednej
badz kilku dziedzinach. Zdolnosci te moga by¢ jedynie potencjatem, ktéry przy
odpowiednim oddziatywaniu czynnikéw srodowiskowych moze zosta¢ uak-
tywniony. Inaczej postrzegaja uczniéw zdolnych specjalisci z zakresu pedagogi-
ki, a inaczej psycholodzy. Wszyscy jednak sa zgodni w twierdzeniu, ze jednostki
zdolne réznia si¢ od swoich réwiesnikéw specyficznym funkcjonowaniem po-
znawczym i odmiennym stylem zachowania (Sekowski, 2000).
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Proby okreslenia cech charakteryzujacych osoby zdolne podjelo sie wielu
badaczy. Joseph Renzullie (2005) wprowadzit pojecie zachowari znamionujgcych
zdolnosci dla cech, ktére charakteryzuja dzieci zdolne. Zalicza do nich: odwagg,
optymistyczne postrzeganie rzeczywistosci, zamitowanie do wybranej dziedzi-
ny, wrazliwos¢ i empatie, energie umystows i fizyczna oraz wizje. Irena Borzym
(1979) wskazata umiejetnosci, ktére najczesciej posiadaja uczniowie zdolni: sa-
modzielne myslenie, dziatanie, formutowanie i rozwigzywanie zadarn problemo-
wych, dazenie do szukania prostych rozwigzan, oryginalnos¢ myslenia, ponad-
przecietna motywacja. Z kolei wsréd cech osobowosci wskazanych przez ba-
daczke mozna znalezé pracowitosé, obowiazkowosé, wytrwatosé, wrazliwosc,
introwertyzm. Irena Tokarska (1997) twierdzi, Ze ucznia zdolnego cechuje sa-
tysfakcja z podejmowanych dziatan, ponadto bogata wyobraznia, pomystowos¢,
dociekliwos¢, niezalezno$¢ myslenia oraz poczucie humoru. Geoff Lewis (1998),
badacz dzieciecych zdolnosci, wskazal cechy, ktére $wiadczg o posiadanych
przez dziecko zdolno$ciach. S to: che¢ do nauki i tatwosé przyswajania wiedzy,
dobra pamieé, szeroka wiedza w wielu dziedzinach, ponadprzecigtna cieka-
wos¢, cheé do zglebiania dziedziny zainteresowan, twdrcza wyobraznia, poczu-
cie humoru, poszukiwanie nowych wyzwan i probleméw do rozwigzania, boga-
te stownictwo, samodzielnos¢, kontaktowos¢, zdolnosci przywddcze, empatia,
intensywne wyrazanie uczuc i emocjonalnosé, wysokie wymagania stawiane so-
bie i innym, perfekcjonizm, wysoka moralnos¢. Teresa Giza (2006) uwaza, ze sfe-
re intelektualng ucznia zdolnego cechuje abstrakcja, logika, bujna wyobraznia,
dobra pamie¢, dluga fiksacja uwagi, umiejetno$é sprawnej analizy problemdéw,
blyskotliwe rozumienie poznawanych treéci oraz szybkie pojmowanie zwiaz-
kéw przyczynowo-skutkowych.

Edward Grott (2009) wskazuje, ze zdolnosci niosg ze sobg takze negatywne
cechy. Uczniowie zdolni, sSwiadomi swojej odmiennosci, moga by¢ niekontakto-
wi, wycofani spotecznie, ich samoocena moze by¢ niska, bywaja bierni na zaje-
ciach w szkole, nie integruja sie z réwiesnikami, a przede wszystkim ukrywaja
swoje zdolnosci i potrzeby. Z kolei Wiestawa Limont (2016) uwaza, ze ucznio-
wie zdolni cechujq si¢ nadwrazliwoécia, a przezywane przez nich emocje sa zbyt
intensywne. Lewis (1998, s. 30) wyréznit kilkanascie negatywnych cech uczniéw
zdolnych. Sa to:

,Miecierpliwosc i brak tolerancji [...];

— brak akceptacji wlasnego wizerunku [...];

- wykorzystanie zartéw albo cynizmu jako broni do krytykowania lub pokpi-

wania sobie z innych dzieci;

— niezdolno$¢ akceptowania opinii innych wynikajaca z ignorangji lub nieuste-

pliwosci;

- upor;

— obojetnosé na zasady dobrego wychowania i nieuleganie autorytetom;

— halasliwosc i pretensjonalnos¢;

- kiétliwosé;

— nieche¢ do wspétpracy lub wspétuczestnictwa;

— egocentryzm;

- zywy temperament;

— frustracja z powodu zbyt mato ambitnych zadar;
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— poczucie wyizolowania, niezrozumienia czy niepowaznego traktowania przez

innych, szczegdlnie dorostych;

— poczucie zawodu z powodu niespelniania wlasnych oczekiwan;

- nadmierne zuzycie energii na jednym polu lub w obszarze zainteresowarn;

- nieumiejetno$¢ pogodzenia sie z niemoznoscia osiggniecia nierealnych celéw”.

Mirostawa Partyka (1999) tlumaczy wystepowanie negatywnych cech
uczniéw zdolnych zaréwno wrazliwoscia ukladu nerwowego, jak i wpltywem
srodowiska, ktére wzmacnia w uczniach zdolnych poczucie ciagtej rywalizacji
i dazenia do sukcesu. Wéréd tych cech wyréznia: potrzebe imponowania w $ro-
dowisku réwiesniczym, dominacje, zamilowanie do rywalizacji, niestabilnos¢
emocjonalna, nadpobudliwo$é, nieSmiatosc, lekliwosc oraz postawy agresywne.
Negatywne cechy dzieci zdolnych moga wynikac z tzw. asynchronii rozwojowe;j
(Terrasier, za: Limont, 2016). Przyspieszony rozwdj sfery intelektualnej sprawia,
ze uczniowie zdolni nie potrafiq dobrze funkcjonowad wsréd réwiesnikéw, sa
odrzuceni, zestresowani, a to prowadzi do zaburzen sfery emocjonalnej i proble-
mow z nauka. Uczniowie z asynchroniq rozwojowq powinni by¢ objeci wyjatko-
wa opieka nauczycieli, a w niektérych przypadkach dzialaniami terapeutyczny-
mi (Limont, 2016).

Potocznie sadzi sig, ze uczniowie zdolni nie wymagaja uwagi ze strony na-
uczyciela, poniewaz nie sprawiajg probleméw wychowawczych, sa lubiani
wsrod réwiesnikéw i z tatwoscia osiagaja sukcesy w nauce. Naukowe donie-
sienia pokazujq zupelnie inng strong opieki nad uczniami zdolnymi. Uczniowie
zdolni oprécz posiadania pozytywnych cech, ktére warunkujg szybkie przyswa-
janie wiedzy oraz prawidlowe funkcjonowanie w szkole, moga sprawiac proble-
my wynikajace z nieréwnomiernego rozwoju sfery emocjonalnej i intelektualnej.
Uczniowie zdolni moga pracowac zbyt szybko i doswiadczaé nudy na lekgjach,
co moze powodowac problemy wychowawcze. Dlatego w srodowisku nauko-
wym powszechnie uwaza sie, ze uczniowie zdolni maja specjalne potrzeby edu-
kacyjne. Szybka i prawidlowa identyfikacja wyjatkowego ucznia pozwoli roz-
wigzad ewentualne problemy oraz wdrozy¢ plan rozwoju zdolnosci.

Zalozenia metodologiczne badan wiasnych

Przedstawione w artykule wyniki badan sa czescia projektu badawczego Systern
diagnozowania zdolnosci ucznidw. Na potrzeby artykutu analizie poddano czegs¢ pytan
ankietowych dotyczaca opinii nauczycieli na temat cech uczniéw zdolnych.

Celem przeprowadzonych badan bylo poznanie wizerunku ucznia zdolnego,
rysujacego sie¢ w opiniach wybranej grupy nauczycieli. Postawiono nastepujace
pytania badawcze:

1. Jakie cechy charakteryzuja uczniéw zdolnych w opinii badanych nauczycieli?

2. Czy wizerunek ucznia zdolnego w oczach badanych nauczycieli r6zni si¢ od
tego przedstawianego w literaturze naukowej?

3. Czy staz pracy i zwigzane z nim do$wiadczenie zawodowe badanych nauczy-
cieli jest czynnikiem réznicujacym postrzeganie cech uczniéw zdolnych?
Aby uzyskaé odpowiedzi na postawione pytania, przeprowadzono sondaz

diagnostyczny wsrod nauczycieli szkét podstawowych i ponadpodstawowych,
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ktére zostaly odznaczone certyfikatem prezydenta m.st. Warszawy WARS
i SAWA. Wybér szkét do badania byt celowy. Certyfikat WARS i SAWA jest po-
twierdzeniem wysokiego poziomu opieki nad uczniami zdolnymi. Przyznawany
jest w ramach programu WARS i SAWA, wchodzacego w sklad Warszawskiego
Systemu Wspierania Uzdolnionych. W ramach programu prowadzi sie wiele
dzialari wspierajacych uczniéw uzdolnionych. Jednym z nich jest wzmocnienie
kompetencji nauczycieli, m.in. poprzez rozwijanie ich wiedzy. W zwigzku z tym
zalozono, ze wybrani nauczyciele posiadaja wiedze o uczniu zdolnym, a czynni-
kiem réznicujacym badanych jest ich staz pracy. Chodzito o sprawdzenie, czy sa
jakiekolwiek réznice w postrzeganiu uczniéw zdolnych w zaleznosci od diugo-
$ci stazu pracy nauczyciela.

Narzedzie badawcze

We wiasciwej czesci kwestionariusza ankiety sformulowano trzy grupy py-
tart dotyczacych nauczycielskich opinii o cechach uczniéw zdolnych: cechy oso-
bowosci, cechy intelektu oraz cechy negatywne. W wyborze cech kierowano sie
ich wystepowaniem w literaturze naukowej. Zadaniem badanych nauczycie-
li byta ocena, ktére z wymienionych cech najbardziej charakteryzuja uczniéw
zdolnych. Ocena dokonywana byla poprzez wskazanie cyfry od 1 do 5, gdzie:
1 — w ogole nie charakteryzuje, 2 — raczej nie charakteryzuje, 3 — ani tak, ani nie,
4 — raczej charakteryzuje, 5 — zdecydowanie charakteryzuje.

Wyniki procesu badawczego

W badaniach ankietowych wzielo udziat 296 nauczycieli, w tym 244 pracu-
jacych w szkotach podstawowych i 52 osoby ze szkét ponadpodstawowych.
Pozyskany material empiryczny przedstawia grupe mocno zréznicowang. W ba-
daniu wzieto udziat 278 kobiet oraz 18 mezczyzn. Wéréd badanych dwie duze
grupy stanowily osoby w wieku powyzej 50 lat (113 oséb) oraz osoby w grupie
wiekowej 4049 lat (110 oséb). W przedziale wiekowym 31-39 lat zarejestrowa-
no 56 oséb. Najmniej liczna grupa badanych byly osoby w wieku ponizej 30 lat
(17 0s6b). Sredni staz pracy badanych nauczycieli wyniést 20,3 roku, w tym naj-
dluzszy staz to 45 lat, a najkrétszy — ponizej roku (tabela 1).

Tabela 1. Staz pracy badanych nauczycieli

Staz pracy N %
1-15 lat 102 34,460
16-25 lat 95 32,095
26-35 lat 78 26,350
36—45 lat 21 7,095
Razem 296 100,00

Zrddlo: opracowanie wlasne.
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Sposréd wymienionych w ankiecie cech osobowosci uczniéw zdolnych bada-
ni nauczyciele najczesciej wskazali na: ciekawos¢ poznawcza (4,588), samodziel-
nos¢ myslenia i dziatania (4,538) oraz wysoka motywacje (4,371) jako na cechy
zdecydowanie charakteryzujace wskazanych uczniéw. Najnizej oceniono to, ze
uczniowie zdolni moga by¢ lubiani w grupie (2,993) — wielu badanych nie miato
zdania na ten temat (tabela 2).

Tabela 2. Cechy osobowosci ucznia zdolnego w opinii badanych nauczycieli

Odpowiedzi Sred-
Cechy - - B Sre.:d Miejsce
osobowosci | 1~ W 086- | 2 — raczej 3_ ani 4-ra- | 5-zdecy-| ma cechy
uczniéw | 1€ nie cha- | nie cha- . | czej cha- | dowanie | liczba O TETTe
ktery- | raktery- s 2l raktery- | charakte- | punk- .
zdolnych | Taxtery 2y nie a0y : tow kingu
zuje zuje zuje ryzuje
Ciekawosc 2 1 9 88 184 4,588 1
poznawcza
Samodziel-
nos¢ mysle- 1 3 13 95 178 4,538 2
nia i dzia-
lania
Wysoka mo- 2 7 27 95 152 4371 3
tywacja
Otwartosc
na nowe do- 3 4 30 118 128 4,286 4
$wiadczenia
Wytrwalosé 17 39 107 115 4,151 5
Pracowitos¢ 17 52 90 120 4,089 6
Niezalez- 1 10 49 121 90 4,066 7
nos¢
Silna wola 12 57 105 99 4,055 8
Dojrzatosé 4 20 63 115 76 3,860 9
Wrazliwosé 24 58 114 74 3,819 10
Zamitowa-
nie do czy- 4 25 66 112 69 3,786 11
tania
Wysoka sa- 6 26 75 110 58 3684 | 12
moocena
Samokryty- 2 44 67 124 37 3547 | 13
cyzm
Odpornos¢ 9 66 80 85 35 3258 | 14
na stres
Lubiani 12 63 119 75 5 2,993 | 15
w grupie

Zrddlo: opracowanie wlasne.
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Cechy intelektu, ktére w opinii badanych sa uwazane za zdecydowanie cha-
rakteryzujace uczniéw zdolnych to: tatwos¢ uczenia sie (4,491), logiczne mysle-
nie (4,469), spostrzegawczosc¢ (4,463). Nisko w rankingu znalazly sie cechy: sze-
rokie i glebokie zainteresowania (4,075) oraz wysoki poziom 1Q (4,123). Najnizej
nauczyciele ocenili dlugie skupianie uwagi (3,757) i bogate stownictwo (3,894).
Tu $rednia odpowiedZ badanych brzmiala ,ani tak, ani nie” (tabela 3).

Tabela 3. Cechy intelektu ucznia zdolnego w opinii badanych nauczycieli

Odpowiedzi z .| Miej-
. . Srednia
Cechy intelektu | 1w og6-| 2-ra- |3-ani| 4-ra- |5-zdecy-| ;.,pa | 5C €
uczniéw le nie czej nie | tak, czej dowanie punk- chy
zdolnych charakte- | charak- ani | charak- | charakte- 6w W ran-
ryzuje | teryzuje | nie |teryzuje | ryzuje kingu
Eatwos¢ ucze- 0 4 17 100 166 4,491 1
nia sie
Logiczne my- 2 3 16 105 164 4,469 2
Slenie
Spostrzegaw- 1 2 2 97 159 4463 3
€Z0$¢
Pomystowos¢ 1 5 18 98 156 4,450 4
Szybkos¢ proce- 3 3 21 106 153 4,409 5
sow myslowych
Abstrakeyjne 2 3 26 105 146 4383 6
myslenie
Tworeza wy- 1 7 26 100 151 4379 7
obrazZnia
Analityczne my-| 4 27 | 108 139 | 4362 | 8
Slenie
Pojemna pamiegc 3 2 21 128 127 4,331 9
Sprawnos¢ for-
mulowania - 5 28 122 124 4308 | 10
1 rOZWla(ZyWanla
probleméw
}gysom poziom 2 9 47 114 105 4123 | 11
Szerokie i glebo-
kie zaintereso- 2 17 47 105 108 4,075 12
wania
Bogate stownic- 3 2% 56 117 83 3894 | 13
two
Dlugie skupia- 4 29 71 98 74 3757 | 14
nie uwagi

Zrddto: opracowanie wlasne.
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Ocena negatywnych cech uczniéw zdolnych byta dla badanej grupy nauczy-
cieli dos¢ trudnym zadaniem. Tu badani najczesciej wybierali odpowiedZ ,ani
tak, ani nie” oraz ,raczej nie”, co zanizyto sredniq liczbe punktéw przyznawa-
nych poszczegdlnym cechom. Najwyzej oceniono: przesadny perfekcjonizm
(3,177), egoizm lub egocentryzm (2,877) oraz dominacje w grupie (2,877), war-
to jednak zwrdci¢ uwage, Ze ankietowani wybierali najczesciej odpowiedzi: ,ani
tak, ani nie” oraz ,raczej nie”. Za cechy najmniej charakterystyczne dla uczniéw
zdolnych zostaly uznane: agresywnos¢ (2,125), nadpobudliwos¢ (2,580) i niedo-
stosowanie spoteczne (2,587) (tabela 4).

Tabela 4. Negatywne cechy ucznia zdolnego w opinii badanych nauczycieli

Odpowiedzi ) .| Miej-
Negatywne - : Srednia
cechy 1-wogé-| 2-ra- 3-ani| 4-ra- | 5-zdecy- | ;. pa | 5€€ €€
. le nie cha- | czej nie | tak, |czejcha-| dowanie punk- chy
zdolnych raktery- | charak- | ani | raktery- | charakte- 6w | W ran
zuje teryzuje | nie zuje ryzuje kingu
Przesadny 18 57 85 101 21 3,177 1
perfekcjonizm
Egoizm lub 23 90 93 57 2 2,877 2
egocentryzm
Dominacja 28 82 92 63 20 2,877 3
w grupie
Introwertycz- 30 70 112 50 17 2,835 4
nosé
Niesmiatosé 33 93 107 36 10 2,631 5
Chwiejnosc 43 91 85 44 15 2,629 6
emocjonalna
Niedostoso-
wanie spo- 42 102 79 46 12 2,587 7
leczne
Nadpobudli- 49 83 95 45 9 2,580 8
WOS(¢
Agresywnosc 90 88 83 12 6 2,125 9

Zrddlo: opracowanie wlasne.

W celu poznania zwiazkéw pomiedzy uznawanymi przez badanych nauczy-
cieli cechami uczniéw zdolnych a stazem pracy, zastosowano procedury staty-
styczne pozwalajace stwierdzi¢ wystepowanie istotnosci statystycznej. Uznano
graniczny poziom istotnosci statystycznej p < 0,05, wedlug norm przyjetych
w naukach spolecznych. Zastosowano test ANNOVA jednoczynnikowa dla wie-
lu grup, a do dalszych analiz wybrano test Bonferroniego.

W toku procesu badawczego ujawniono kilka istotnych statystycznie réz-
nic pomiedzy stazem pracy badanych nauczycieli a dokonang przez nich oce-
na cech uczniéw zdolnych. Nauczyciele o dluzszym stazu pracy (powyzej 31 lat)
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i wiekszym do$wiadczeniu zawodowym nie byli zdecydowani co do obecnosci
silnej woli wéréd uczniéw zdolnych — najczesciej wskazywali odpowiedZ ,ani
tak, ani nie”. Tymczasem nauczyciele z krétszym stazem (1-10 lat) uwazali, ze
ta cecha ,raczej charakteryzuje” uczniéw. Zaobserwowano takze istotna staty-
stycznie réznice w ocenie twdrczej wyobrazni uczniéw zdolnych. Nauczyciele
bardziej doswiadczeni (21-30 lat pracy) wyzej ocenili te ceche. Wraz ze zdoby-
wanym doswiadczeniem zawodowym zmienia si¢ takze sposéb postrzegania
przesadnego perfekcjonizmu oséb zdolnych. Badani z dluzszym stazem (powy-
zej 31 lat) nizej ocenili te ceche, twierdzac, Ze ,raczej nie charakteryzuje” ona
uczniéw zdolnych, natomiast nauczyciele z krétszym stazem (9-20 lat) byli nie-
zdecydowani (tabela 5).

Tabela 5. Istotnos¢ réznic pomiedzy oceng cech uczniéw zdolnych a stazem pracy nauczycieli

95% przedzial

Cecha Staz Staz Biad ufnosci

s Réznica a3
uczniow pracy pracy standar- | Istotnos¢

zdolnych | (Srednia) | (Srednia) Srednich dowy dolr}a g()rr}a
granica | granica

1-10 lat | od 31 lat

Sinawola | |50t | Ygn," | 0494 | 0171 | 0m5 | 004 | 095
Tworcza 1-10 lat | 21-30 lat

wyobragnia | @17, | (a0 | 0428 | 0128 | 0006 | 077 | 009
Przesadny

perfekcjo- 9(‘3222;;“ 0‘(1238171)at 0512 | o018 | 0037 | 002 | 101
nizm ! ’

Zrédio: opracowanie wlasne.
Dyskusja wynikéw i podsumowanie

Dyskusja wokoét obserwacji jako metody nauczycielskiej identyfikacji
uczniéw zdolnych dzieli badaczy na dwie grupy. Jedna grupa uwaza, ze dzie-
ki doswiadczeniu zawodowemu nauczyciele sa w stanie trafnie rozpoznac zdol-
nosci uczniéw. Druga grupa badaczy jest przekonana o nierzetelnosci nauczy-
cielskiej obserwagji. Ich zdaniem powodem bledéw tego procesu moze by¢ ni-
ski poziom wiedzy nauczycieli. Badania opisane w artykule przeprowadzo-
no wséréd nauczycieli i nauczycielek z warszawskiej sieci szkét wspierajacych
uczniéw uzdolnionych, ktérzy mieli mozliwo$¢ uczestniczenia w réznego ro-
dzaju kursach dotyczacych tematyki zdolnosci organizowanych w ich szkotach.
Zakladajac, ze badana grupa nauczycieli ma wigkszg wiedze na temat uczniéw
zdolnych, sprawdzono, czy na spostrzeganie uczniéw zdolnych wptywa takze
inny czynnik — do$wiadczenie.

Przeprowadzone badania ankietowe pozwolily odpowiedzie¢ na wszystkie
postawione pytania badawcze. Wyniki przeprowadzonego procesu badawczego
wykazaty, ze badani nauczyciele dos¢ dobrze znajg sylwetke ucznia zdolnego.
Respondenci wskazali, ktére cechy najlepiej charakteryzuja uczniéw zdolnych.
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Sa to: ciekawos¢ poznawcza, latwosé uczenia sig, przesadny perfekcjonizm,
a takze samodzielno$¢ myslenia i dzialania, logiczne myslenie, egoizm i egocen-
tryzm. Dos¢ wysoko w rankingu znalazly sie takze: wysoka motywacja, spo-
strzegawczo$¢, dominacja w grupie.

Wyniki przeprowadzonej ankiety poréwnano z cechami uczniéw zdolnych,
na ktére wskazuja autorzy publikacji omawianych w czesci teoretycznej arty-
kutu. W wielu przypadkach odpowiedzi badanych nauczycieli byly zgodne
z ustaleniami badaczy. Wysoki poziom IQ jest umiejscowiony nisko w rankin-
gu cech uczniéw zdolnych. Wedlug respondentéw inteligencja nie zawsze jest
wyznacznikiem posiadanych zdolnosci, co pokrywa sie ze zdaniem badaczy. sa,
Zaréwno dla badanych nauczycieli, jak i dla naukowcéw cechami charakteryzu-
jacymi uczniéw zdolnych sa réwniez: ciekawos¢ poznawcza, samodzielnosé my-
$lenia i dziatania, wysoka motywacja, fatwo$¢ uczenia sie i logiczne mysélenie.
Zgodnosé wystepuje takze przy stwierdzeniu, ze uczniowie zdolni nie sa lubiani
w grupie i nie s odporni na stres. Na jednym z ostatnich miejsc w rankingu cech
intelektu ocenianych przez nauczycieli znalazly sig¢ szerokie i glebokie zaintere-
sowania. Tu zdanie badanych nauczycieli na temat zainteresowan okazalo sie
odmienne od pogladéw badaczy, ktérzy podkreslaja wspétwystepowanie zdol-
nosci z szeroko rozwinietymi zainteresowaniami (Lewis, 1998; Renzullie, 2005).
W ocenie negatywnych cech uczniéw zdolnych takze byly pewne rozbieznosci.
Podkreslane w literaturze niedostosowanie spoteczne (Grott, 2009; Limont, 2016;
Partyka, 1999), wedlug duzej grupy badanych nauczycieli nie jest cecha, ktéra
moze charakteryzowac ucznia zdolnego. Cechami ocenianymi przez badanych
najwyzej okazaly sie¢ przesadny perfekcjonizm oraz egoizm/egocentryzm, nato-
miast w literaturze naukowej perfekcjonizm pojawia siezaledwie jako cecha po-
zytywna (Lewis, 1998), a z kolei egoizm i egocentryzm nie jest cechg przypisy-
wang przez badaczy uczniom zdolnym.

Analizujac wyniki przeprowadzonych badan, dostrzezono trzy cechy
uczniéw zdolnych, ktérych postrzeganie zmienia si¢ wraz ze zdobywanym do-
$wiadczeniem i stazem pracy nauczycieli. Sa to: silna wola, przesadny perfek-
cjonizm oraz twodrcza wyobraznia. Wedlug nauczycieli o dluzszym stazu sil-
na wola oraz przesadny perfekcjonizm nie sa cechami, ktére charakteryzujg
uczniéw zdolnych. Nauczyciele o krétszym stazu uwazaja, Ze silna wola raczej
jest cecha uczniéw zdolnych, a na temat przesadnego perfekcjonizmu nie maja
zdania. Zaobserwowano takze istotng statystycznie réznice w ocenie tworczej
wyobrazni uczniéw zdolnych. Nauczyciele bardziej doswiadczeni wyzej oceni-
li te ceche.

Przeprowadzony proces badawczy potwierdzil, Ze doswiadczenie jest waz-
nym czynnikiem wspierajacym rzetelno$¢ nauczycielskiej identyfikacji uczniéw
zdolnych. Oceny cech charakteryzujacych zdolnych, wskazane przez nauczycie-
li o dluzszym stazu pracy, okazaly sie blizsze pogladom badaczy. Swiadczy to
0 nabywaniu wraz ze stazem pracy umiejetnosci dostrzegania u uczniéw mniej
oczywistych sygnaléw swiadczacych o ich zdolnosciach. Wraz ze stazem pracy
powigksza sie takze zaséb wiedzy nabywanej poprzez praktyke, jednak moze
to trwac zbyt dlugo. Punktem wyjscia w procesie przygotowania nauczycie-
li do identyfikacji uczniéw zdolnych w szkole powinno by¢ zaopatrzenie ich
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w wiedze, pozwalajaca kazdemu z nich, bez wzgledu na diugosé stazu, dostrzec
w uczniu cechy $wiadczace o zdolnosciach. Wyniki badan przyniosty wiele py-
tan, ktére by¢ moze beda zacheta do dalszych eksploracji w tym kierunku.
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A GIFTED STUDENT IN THE PERCEPTION OF TEACHERS
— RESEARCH REPORT

Abstract

The article aims to discuss the issue of how gifted students are perceived by primary and
secondary school teachers. The publication has a theoretical and research character. In the
first part, the author analysed the literature and current research results in identifying
gifted students. The empirical part of the text presents the results of survey research con-
ducted by the author in 2021 among teachers of the Warsaw network of schools support-
ing the gifted. The research process aimed to learn about the features that, in the opinion
of teachers, characterise gifted students and the impact of professional experience on the
perception of gifted students. The author compared the image of a gifted student pre-
sented in the literature with his image emerging from the research. The surveyed teachers’
opinions about the figure of a gifted student differ only in a few aspects from the image
described by the researchers. During the research process, several statistically significant
differences were revealed between the length of work experience of the surveyed teachers
and their assessment of the characteristics of gifted students. The literature analysis and
survey research process have proven that experience is an important factor supporting the
reliability of teachers’ identification of gifted students. Still, the starting point should be
appropriate substantive support.

Keywords: identification, teacher, gifted student, abilities
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KOCHAJMY NUDE! NUDA JAKO ALTERNATYWA
DLA PRZEBODZCOWANEGO $SWIATA WSPOECZESNE]
MEODZIEZY W KONTEKSCIE ROZWOJU ZDOLNOSCI

Artykul podejmuje tematyke nudy w kontekscie rozwoju zdolnosci, prezentujac analize
literatury przedmiotu, ktéra ukazuje nude w sposéb niejednoznaczny. Z jednej strony
jest ona przedstawiana jako inhibitor zdolnosci oraz zagrozenie dla dobrostanu i zdrowia
psychicznego, a z drugiej jako potencjalnie pozytywny element w edukacji i rozwoju
uczniéw zdolnych. Analiza koncentruje si¢ na réznych definicjach i klasyfikacjach nudy,
przedstawiajac ja jako zjawisko wielowymiarowe, ktére moze mie¢ zaréwno negatywny,
jak i pozytywny wplyw na kondycje ucznia zdolnego. Wspéiczesna miodziez zyje
w warunkach nadmiaru bodZcéw, gléwnie ze wzgledu na swiat cyfrowy, ktéry wptywa
na jej dobrostan spoteczny, psychiczny i fizyczny. Intensywno$é emocji i lekéw miodych
zwigzanych z zyciem w mediach spoteczno$ciowych nigdy wczesniej nie miala takiej
skali. Wyniki omawianych badan wskazuja, Ze nuda moze tworzy¢ przestrzen dla wolne-
go przeptywu mysli, autorefleksji, twérczego myslenia i glebszego poznania siebie, kon-
trastujac z negatywnymi aspektami ciaglej stymulacji. Konkluzjg artykutu jest stwierdze-
nie, ze poza zabiciem nudy lub zanudzeniem si¢ na $mieré moze istnie¢ trzecia droga.
Nowa perspektywa wykorzystania nudy w kontekscie edukacyjnym sugeruje, ze zamiast
jej eliminacji, mozna ja docenic i wykorzystac jako katalizator rozwoju ucznia zdolnego.
Artykul zacheca do przelamania konwencjonalnych podejs¢ do edukacji uczniéw zdol-
nych, eksploracji i akceptacji nudy jako integralnej czesci procesu uczenia si¢ i rozwoju,
stanowiacej alternatywe dla przepelnionego bodZcami swiata.

Stowa kluczowe: nuda, rozwdj zdolnosci, edukacja zdolnych, autorefleksja, twércze myslenie

Wprowadzenie

Paradoksalnie, we wspdlczesnym, przebodZcowanym swiecie ,, umieramy z nu-
doéw”, ,,zanudzamy sie na $mier¢” lub szukamy strategii , zabijania nudy” (Bralczyk,
2018). Jak to mozliwe, ze nuda — prezentowana jako przeciwieristwo ciekawosci
i pozadanej kompetencji przyszlosci, jaka jest kreatywnosc — jest wszechobecna?

Michat Chruszczewski (2020) pisze o pandemii nudy, a system edukacji opi-
sywany jest jako ,fabryka nudy” (Motyl, 2014). Nuda stanowi edukacyjng ba-
riere rozwojowa i temat tabu (Kazimierczyk, 2021), jest ukrytym elementem do-
$wiadczania nauki (Finkielsztein, 2016). Jednoczesnie Krzysztof Schmidt zwra-
ca uwagg, ze nuda nie stanowi waznego przedmiotu dociekan polskich pedago-
g6w akademickich, praktykow czy psychologow, mimo Ze jest stymulatorem pa-
tologicznych zachowan (2013). Nuda szkolna, uwazana za powazne ryzyko dla
rozwoju zdolnych uczniéw, sklania rodzicéw do kompensowania niedostatkéw
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systemu edukacyjnego poprzez organizowanie dla ich dzieci dodatkowych za-
je¢ pozaszkolnych. Powstajaq fundacje do walki z nuda i stowarzyszenia powo-
tane, aby ja zabic. Ale czy walka z nuda jest jedynym logicznym rozwiazaniem?
Niekoniecznie. Maria Mach oraz Marcin Braun (2012) — dawni stypendysci,
a dzis$ prowadzacy zajecia dla uczniéw wybitnie zdolnych w ramach dziatan re-
alizowanych przez stowarzyszenie Krajowy Fundusz na rzecz Dzieci — w porad-
niku dla nauczycieli i rodzicéw uczniéw zdolnych pokazuja, Ze na nude w swie-
cie doswiadczen ucznia zdolnego mozna jednak spojrzec inaczej.

Na podstawie analizy literatury przedmiotu oraz wynikéw badan sprébuje
odpowiedzie¢ na pytanie, jakie znaczenie moze mie¢ nuda dla rozwoju i uczenia
sie ucznia zdolnego. Przeglad koncentruje si¢ na definicjach i klasyfikacjach, ktére
ujawniajg réznorodne oblicza i potencjaly nudy w odniesieniu do rozwoju twor-
czego ucznia zdolnego. Z uwagi na zlozonos¢ tematu oraz ograniczong objetosc
tekstu, artykut ma charakter jedynie wstepnego rozpoznania tego zagadnienia.

Definicje i klasyfikacje nudy

Zdaniem Szmidta (2013) nuda jest zjawiskiem, z ktérym walczymy na rézne
sposoby, definiujac je jako okreslenie powigzane z bieda, nedza, brakiem, pust-
ka. ,Nuda staje si¢ charakterystycznym stanem kultury wspélczesnej i jednocze-
$nie problemem pedagogicznym, poniewaz wydaje si¢ skutkiem wielu niedocia-
gnie¢ wychowawczych i dydaktycznych, a zarazem przyczyng — jako stymula-
tor — mniej lub bardziej patologicznych zachowan dzieci i mtodziezy” (Szmidt,
2013, s. 36). Takie ujecie problemu oddaje negatywne oddzialywanie zjawiska na
rozw6j miodych oséb, obarczajac jednoczesnie wing za ten stan osoby doroste.

Analizujac literature przedmiotu, wyrézni¢ mozna réznorodne typologie
nudy, od prostych dwupodzialowych, gdzie nuda definiowana jest jako zja-
wisko codzienne uwarunkowane czynnikami zewnetrznymi lub doswiadcze-
nie diugotrwale i egzystencjalny (Szmidt, 2020), po pieciopodziatlows typologie
wskazujaca na dynamiczny i narastajacy charakter tego doswiadczenia (Goetz
iin., 2014). Szmidt (2013) proponuje typologie opisujaca trzy rodzaje nudy:

1) nude zwyczajna — powiazang z okoliczno$ciami, sytuacjq monotonna, pozba-
wiong bodZcéw, jalows;

2) nude z przesytu — bedacq skutkiem nadmiaru polaczonego z monotonia, kté-
ra wynika z przezywania w nadmiarze ciagle tych samych elementéw, tresci,
bodZcéw;

3) nude egzystencjalng — wynikajaca z wewnetrznego poczucia pustki, braku
relacji z drugim czlowiekiem, brakiem poczucia sensu, faczona z depres;ja.
Nuda sytuacyjna i nuda z przesytu kategoryzowane sg jako nuda codzien-

na, zwykla. Natomiast nuda egzystencjalna wskazywana jest jako czynnik ge-

nerujacy zachowania patologiczne i potencjalnie niebezpieczne (Szmidt, 2013).

W tym kontekscie Szmidt poszukuje odpowiedzi na pytania, jak mozemy wal-

czy¢ z nuda, jak mozna si¢ jej pozby¢, jak ja zwalczy¢, a nawet zabic¢. Podobny

podzial przyjmuje Finkielsztein (2016), ktéry wyréznia nude sytuacyjna, powia-
zang z cechami osobowymi, oraz nude majaca charakter chroniczny, bliska defi-

nicji nudy egzystencjalnej wedtug Szmidta (2013).
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Inng klasyfikacje nudy, pokazujaca jej bardziej zréznicowany i dynamiczny
charakter, proponuja badacze niemieccy (Goetz i in., 2014). Wyrézniaja oni pigc
rodzajéw nudy:

1) obojetna (ang. indifferent boredom) — najblizsza kraricowi spokojnemu i zblizo-
nemu do: wartosci pozytywnych, swoistego wycofania i relaksu;

2) regulacyjng (ang. callibrating boredom) — cechujaca si¢ znuzeniem, choc¢ zara-
zem wyzszym stopniem pobudzenia;

3) poszukujaca/badawcza (ang. searching boredom) —wypeiniong niepokojem
prowadzacym do pobudzenia checi poszukiwania zmiany;

4) reagujaca (ang. reactant boredom) — o wysokim stopniu niepokoju, rozdraznie-
nia i negatywnych emocji, ktére powoduja che¢ ucieczki;

5) nude apatyczng (ang. apathetic boredom) — cechujacq si¢ najwyzszym natezeniem
emodji negatywnych, przy jednoczesnej niskiej wartosci poziomu pobudzenia.
Ten rodzaj nudy powiagzany jest ze stanami glebokiego niepokoju i jednoczesnie
poczucia bezradnosci, ktére moga prowadzic do stanéw depresyjnych.

Z jednej strony badacze przedstawiaja nude jako istotny problem pedagogicz-
ny (Szmidt, 2013) i zwracaja uwage na jej znaczenie jako sygnatu o kondyxcji psy-
chicznej w danej sytuacji (Elpidorou, 2014). Z drugiej strony nuda opisywana jest
jako katalizator zmiany, emocja zachecajaca do poszukiwania nowych doswiad-
czen i sensow (Bench, Lench, 2013) lub przestrzen rozwoju ,prézni uruchamia-
jacej ciekawos¢” (Braun, Mach, 2012, s. 44) i kreatywnej eksploracji (Wieczorek,
2022). Te sciezki poszukiwan pozwalaja na ujawnienie potencjatu nudy jako prze-
strzeni, ktéra nie tylko wiaze sie z patologia i zagrozeniem, ktére nalezy zwalczad,
lecz moze takze stanowié pozytywna alternatywe dla przebodZcowanego swiata,
dla rozwoju i uczenia sig, szczegdlnie oséb zdolnych, o szczegdlnych potrzebach
edukacyjnych.

Wybrane badania na temat nudy

Polska szkota opisywana jest jako przestrzen nierozerwalnie zwigzana z nuda,
bedaca elementem systemu edukacji (Motyl, 2014). Zjawisko to widoczne jest réw-
niez w analizach badaczy z innych krajéw. Wyniki badania przeprowadzonego
w oémiu panstwach, na prébie ponad 75 000 uczniéw, pokazuja, ze nuda jest zjawi-
skiem wszechobecnym oraz o wysokim natezeniu (Borgonovi, Pokropek, Pokropek,
2023). Na przykiad w Irlandii az 85% uczniéw w wieku 15 lat zadeklarowato, ze od-
czuwa niewielka, znaczacg lub ekstremalnie intensywna nude podczas odrabiania
prac domowych, 81% w czasie lekcji matematyki, a 71% podczas zajec jezykowych.
Dla poréwnania 84% zadeklarowato, Ze nie nudzilo si¢ w czasie ostatniego spotka-
nia z przyjaciéimi. I jest to wynik nieodbiegajacy od wynikéw badan przeprowa-
dzonych w pozostatych krajach: Bulgarii, Gruzji, Hiszpanii, Hongkongu, Meksyku,
Panamie oraz Serbii (Borgonovi, Pokropek, Pokropek, 2023).

Zjawisko nudy nie omija tez zadnego z etapow edukacji, poziomu zdolno-
$ci czy plci. Nuda jest juz widoczna w szkole podstawowej, gdzie czesciej do-
tyka dzieci szczegdlnie zdolne lub te z deficytami niZz osoby przecietnie zain-
teresowane uczeniem si¢ (Golle i in., 2022). W Norwegii, kraju o wyrdzniaja-
cym sie w rankingach systemie edukacji, na etapie szkoly $redniej uczniowie
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nieprzecietnie zdolni doswiadczaja nudy, poniewaz system i nauczyciele nie sg
przygotowani na ich wsparcie (Lenvik, Hesjedal, Jones, 2021). W badaniu jako-
$ciowym (Finkielsztein, 2017), ktdre jest kontynuacjq badania percepcji nudy na
zajeciach uniwersyteckich studentéw Uniwersytetu Warszawskiego, doswiad-
czanie nudy deklaruja zaréwno studenci, jak i pracownicy naukowo-dydaktycz-
ni. Jako pierwsza powigzana z nudaq wskazywana byla dziatalno$é organizacyj-
no-administracyjna, a na drugim miejscu znalazla si¢ dziatalno$¢ dydaktycz-
na. W sytuagji edukacyjnej dziata sprzezenie zwrotne — gdy nudza sie studen-
ci, wykladowca tez odczuwa nude, a gdy studenci widza brak zaangazowania
nauczyciela, powoduje to obnizenie ich motywacji (Finkielsztein, 2017). Nuda
dotyka zaréwno uczniéw z deficytami, ktérzy doswiadczaja jej w obliczu nad-
miaru bodZcéw, jak i uczniéw zdolnych, nieotrzymujacych ich w wystarczaja-
cej ilosci (Preckel, Gotz, Frenzel, 2010). Wyniki badari, ktére prowadzili Dirk
Tempelaar i Alexandra Niculescu (2023), uwidocznily statystycznie istotng réz-
nice w intensywnosci doswiadczania nudy wsréd oséb studenckich o réznej pici
— éredni poziom doswiadczania nudy u mezczyzn jest o 10% wyzszy niz u ko-
biet, ale za tymi srednimi kryje si¢ duze zréznicowanie indywidualnych wska-
zan, co implikuje, Ze ple¢ wyjasnia nie wiecej niz 3,8% zmiennosci nudy.

Nuda uznawana jest za zjawisko powszechne. Mihdly Csikszentmihalyi
(2008) juz w latach 90. XX w. zwracal uwage na to, Ze zyjac w srodowisku osza-
tamiajacego nadmiaru bodZcéw i mozliwosci, frustracja i nuda towarzysza nam
codziennie, s obecne w réznych obszarach swiata oraz na kazdym z etapéw
edukagji formalnej. Nuda nie omija ani uczniéw, ani nauczycieli. Jest edukacyj-
nym doswiadczeniem o charakterze egalitarnym, obecnym w plynnej, niepew-
nej i przepelnionej bodZcami rzeczywistosci.

PrzebodZcowanie mlodziezy

Zycie prywatne mtodych ludzi cechuje nadmiar bodZcéw, a zarazem nasila-
jacy sie lek przed sytuacja, w ktérej ominie ich wazna informacja na temat zy-
cia spolecznego (ang. fear of missing out, FOMO). Wedlug najnowszych badan
NASK , Nastolatki 3.0”, osoby nastoletnie spedzaja w internecie srednio 5 go-
dzin i 36 minut w dni powszechne oraz 6 godzin i 16 minut w weekendy. Swiat
medialny charakteryzuje si¢ wysokim poziomem intensywnosci, odciaga od pa-
sji, wzmacnia negatywne emocje, przecigza system nerwowy bodZcami maja-
cymi wptyw na psychike. Dodatkowo media moga by¢ takze ,powaznym inhi-
bitorem rozwoju zdolnosci, gdyz stanowia powazna konkurencje w aktywno-
$ciach wybieranych przez mlode osoby” (Lukasiewicz-Wieleba, 2021).

Internet jest integralng czescig zycia miodych ludzi. Mtodzi, doswiadczajac
leku, Ze co$ istotnego ich ominie, mierza sie jednoczesnie z poczuciem samotno-
$ci. Az 68,4% przyznaje, ze problemem w internecie jest mowa nienawisci, cho¢
zarazem 43,7% korzysta z portali spotecznosciowych po to, aby poczuc sie le-
piej. Troska o higiene cyfrowa zycia codziennego stanowi ogromne wyzwanie
zarowno dla opiekunéw (ktérzy — jak podaje raport NASK — nie doszacowu-
ja ilosciowo i jakosciowo skali wptywu mediéw spotecznosciowych na dobro-
stan dzieci i mlodziezy), jak i mtodziezy, ktéra wystawiona jest na niespotykana
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wczesniej intensywno$é bodZcéw gleboko poruszajacych zaréwno fizycznie, jak
i psychicznie (Lange, 2021).

Ten obraz warto umiesci¢ w szerszym kontekscie kondycji psychicznej wspot-
czesnej mlodziezy, ktéra od pierwszego roku epidemii COVID-19 stopniowo sie
pogarsza — wzrasta liczba os6b o stabej kondycji psychicznej, a spada liczba mio-
dych oséb o dobrej kondycji. Wéréd czynnikéw wykazujacych najsilniejszg ko-
relacje ze staba kondycja psychiczng miodziezy na pierwszym miejscu plasu-
je sie kategoria ,szkola-nauka”, a nie pandemia czy wybuch wojny w Ukrainie.
Gléwnym Zrédlem obaw uczniéw jest stres zwiazany z osiggnieciami w nauce,
zbyt duzg iloscig nauki, zaleglosciami w nauce, egzaminami (Grzelak, Zyro, 2023).

O kondycji mlodziezy w sytuacji edukacyjnej duzo mowia tez ostatnie wyni-
ki badan PISA (Programme for International Student Assessment’s). Dane ogdl-
ne wskazuja, Ze umiejetnosci matematyczne, rozumienie tekstu oraz rozumowa-
nie w naukach przyrodniczych plasuja polskich pietnastolatkéw powyzej sred-
niej, a jednoczesnie 45% badanych uczniéw deklaruje, Ze czuje nerwowosé, gdy
nie ma przy sobie telefonu, 50% ma problemy z motywacja, 20% do$wiadcza
w szkole przemocy, 21% odczuwa samotnosé (OECD, 2023a, 2023b).

W $wiecie przesyconym bodZcami i lekiem przed wykluczeniem, nastawio-
nym na szybki zysk i efektywnos¢, to stres szkolny w polaczeniu z doswiad-
czaniem cyberprzemocy i niepowodzeniem rozméw o przezywanych trudno-
Sciach jest najwiekszym zagrozeniem dla psychiki miodych ludzi. Antidotum
moze by¢ wsparcie dorostych i réwiesnikéw, poczucie bezpieczeristwa i atmos-
fera zyczliwosci w klasie oraz umiejetno$¢ radzenia sobie z iloscig czasu spe-
dzanego przed komputerem — te czynniki s wymieniane jako majace pozytyw-
ny wplyw na kondycje psychiczng mtodziezy (Grzelak, Zyro, 2023). Kluczowym
elementem zdrowia psychicznego staje si¢ higiena cyfrowa, ktéra obejmuje inne
niz media sposoby radzenia sobie z nuda.

Znaczenie nudy w rozwoju uczniéw zdolnych

W $wiecie dysonanséw, pomiedzy codziennym doswiadczeniem nudy szkolnej
a nadmiarem bodZcéw Swiata zewnetrznego, zaréwno nauczyciele, jak i rodzice
dzieci zdolnych usitujg harmonizowac deficyty systemu edukacji poprzez wzmo-
zone aktywnosci. Nauczyciele aktywizuja dzieci identyfikowane w przestrzeni
szkolnej jako zdolne do zaje¢ dodatkowych, olimpiad i konkurséw (Lukasiewicz-
-Wieleba, 2013). Rodzice dokladaja do obowiazkéw szkolnych zajecia pozalekcyj-
ne, ktére majq rozbudzac ciekawosc i stymulowac talenty miodych. Uczeni zdol-
ny i jego opiekunowie systemowo naklaniani sq do zarzadzania czasem wolnym
i walki z nuda poprzez rozwijanie: zdolnosci analitycznych, kompetencji twor-
czych, umiejetnosci naukowych, artystycznych czy ruchowych. Wszystko w ra-
mach zajeé pozalekcyjnych, czyli w czasie ,wolnym” (Knopik, 2014).

Braun i Mach (2012, s. 46) zwracaja uwage: ,Rola rodzicéw i nauczycieli jest
raczej rozsadne ograniczanie pomystow dziecka na nowe zajecia niz ich roz-
budzanie. Inaczej jego rozwdj zacznie przypominac prace robotnika ze starego
dowcipu, ktéry tak szybko biegal z taczkami, Ze nie miat czasu na zaladowa-
nie ani roztadowanie cegiet”. Autorzy pokazuja, ze nuda moze mie¢ pozytywny
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wplyw na rozwdj zdolnych uczniéw i uczennic. Dowodza, Ze ten brak aktywno-
$ci ,jest dla umystu rodzajem niezbednego jalowego biegu [...] zdolne dziecko
musi sie czasem ponudzi¢” (Braun, Mach, 2012, s. 44). To doswiadczenie nudy
pomaga bladzi¢ myslami i dociera¢ do obszaréw, do ktérych inaczej umyst by
nie trafil. Pozorna bezczynnos¢ ukrywa intensywna prace moézgu, ktéry pozba-
wiony bodZcéw ma szanse odkry¢ nowe pola zainteresowan, skupic si¢ na roz-
wigzaniu oryginalnych probleméw, wymysla¢ wilasne pytania warte eksploracji.

W przetadowanej bodZcami codziennosci przestrzen nudy stanowi szanse na
odciecie si¢ od ich nadmiaru i prezentuje swéj réwnowazacy potencjat. To wi-
zja daleka od opisywanego na wstepie zagrozenia czy stanu letargu, hamuja-
cego rozwdj, pytania i cheé poznania nowych rzeczy czy wszelka aktywnosc¢
tworcza. Inspiruje to do zadania pytania, co mozna zrobi¢, aby twérczo wyko-
rzysta¢ nude jako doswiadczenie pozytywne. Opisujac trajektorie rozwoju oséb
uzdolnionych, Braun i Mach postuguja sie analogia do tréjpolowki, czyli sposo-
bu uprawy ziemi polegajacego na podzieleniu jej na trzy pola, z ktérych dwa sa
uprawiane kazdego roku, a trzecie w tym czasie ,odpoczywa”, aby gromadzic¢
sity odzywcze dla lepszego wzrostu w kolejnym roku (Braun, Mach, 2012, s. 38).

Ken Robinson, promujac nowy paradygmat edukacji, réwniez wykorzy-
stywal narracje zakorzenione w naturze dla wzmocnienia swojego przeka-
zu o potrzebie tworzenia przestrzeni dajacej szanse na wzrost organiczny.
Opublikowany manifest pokazuje podobieristwo pracy edukatora z dziata-
niem rolnika, ktéry troszczy si¢ o ziemie, aby umozliwi¢ rozwdj i wzrost roslin.
Poréwnanie to pokazuje potrzebe odejscia od paradygmatu edukacji fabrycznej
i skierowania si¢ w strone regeneracyjnego myslenia systemowego oraz wzrostu
organicznego (Robinson, Robinson, 2022).

Przywotani autorzy zwracaja uwage na to, Ze myslac o rozwoju ucznia zdolne-
go, warto bra¢ pod uwage jego zdrowie, emocje, relacje ze Srodowiskiem, czyli in-
tegralne elementy Zycia, ktdre je odzywiaja, zapewniajac zréwnowazony rozwdj.

Nuda jako zjawisko wielowymiarowe

Podazajac za tg narracja, odchodzimy od jezyka militarnego — zabijania nudy
i traktowania jej jako Zrodia wszelkiego zta. To otwiera mozliwos¢ spojrzenia na
nude jak na zjawisko wielowymiarowe, ktére moze mie¢ potencjal pozytywny.
Jasne strony nudy pokazuje Andreas Elpidorou (2014). Autor wskazuje, ze nuda
jest sygnalem motywujacym do poszukiwania nowego, istotnego celu dziatania,
pomaga podjac dzialania, aby odzyskac¢ poczucie sensu i przekonanie o znaczeniu
podejmowanych aktywnosci. Dziala jako sygnat ostrzegawczy, a zarazem bodziec
do dziatania. Jest informacjg umozliwiajaca glebszy wglad w siebie, swoje potrze-
by oraz w sytuacje. Przestrzeri nudy nie jest obszarem réwnowagi, co sprawia, ze
umyst moze wedrowac, odkrywajac nowe mysli, sytuacje czy cele (Elpidorou, 2014).

Zalety nudy jako okolicznosci sprzyjajace glebszej autorefleksji i pracy nad
sobg, przedstawia réwniez Krzysztof Wieczorek (2022, s. 37):

,Nie trzeba zatem bac si¢ nudy, traktowac jej jako niechciane zto konieczne i re-
agowac coraz silniejszym zniecheceniem i odrazg na kazde kolejne spotkanie
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z tym doswiadczeniem. Na kanwie powyzszych rozwazan rodzi sie pokusa spa-
rafrazowania sentencji Horacego w postaci: taedere aude — odwaz sie nudzic! albo-
wiem dzigki otwarciu na inny niz zazwyczaj wymiar owego zjawiska odstania sie
mozliwo$¢ przemienienia pospolitego i ucigzliwego przezywania nudy w umiejet-
nos¢ inicjowania twdérczej przemiany na drodze konwersacji wewnetrznej, moty-
wowanej troska o wlasny rozwéj”.

Chruszczewski, opisujac wspoéiczesne czasy jako okres pandemii nudy, po-
$wieca jeden rozdzial swojej ksiazki przedstawieniu jasnej strony nudy przelotne;.
Pisze o jej funkcji obronnej w sytuagji, ktéra nie jest wartosciowa. Zwraca uwage,
ze doswiadczanie nudy jest informacja negatywna, ktéra motywuje do pozytyw-
nej zmiany. Zwraca réwniez uwage, ze nuda moze stanowic przestrzen do autore-
fleksji, ktéra moze owocowac podjeciem nowego dzialania. Wskazuje na potencjat
tworczy, przywotujac Sandi Mann i Rebekah Cadman, ktérych badania wykaza-
ly jakoSciowy i iloSciowy przyrost twdrczosci oséb poddanych nudnej czynnosci
czytania ksigzki telefonicznej (Chruszczewski, 2020, s. 202-205). Autor zgadza sie,
ze nude czasem warto przezyd¢, a nawet znies¢, bo przelotne znuzenie moze by¢
mniej wazne niz efekty autorefleksji lub nowych przestrzeni, ktére otwiera. Z ko-
lei Leszek Kotakowski (2022, s. 74) pisze, ze nuda jest ,,ceng jako placimy za to, ze
umiemy by¢ ciekawi”, co jest cechg na wskros ludzka.

Réznorodne oblicza nudy odkrywaja jej pozytywny potencjat: po pierwsze, jako
sygnat informacyjny o stanie emocjonalnym i sytuacji, w ktorej sie ktos sie znajdu-
je, wiaczajac kontekst edukacyjny; po drugie, jako potencjat sprawczy, motywujacy
do poszukiwania zmian; po trzecie, jako potencjat regenerujacy, kiedy nuda, podob-
nie jak gldd czy czasowy post, stuzy jako przestrzer oczyszczajaca w przesyconym
bodZcami $wiecie. Przestrzeri nudy ukazuije sie jako katalizator zmiany, umozliwia-
jac przejscie z konwergencyjnego, logicznego i zadaniowego trybu myslenia, do dy-
wergencyjnego i bardziej rozproszonego, ktéry wspiera odkrywanie nowych zwigz-
kéw i relacji miedzy koncepcjami oraz procesami. Takie podejscie sprzyja swobod-
nemu podazaniu za myslami; rozwija twércze myslenie; poglebia wglad; stymuluje
uruchomienie intuicji oraz promuje alternatywny tryb dzialania w $wiecie przepel-
nionym bodZcami i skoncentrowanym na efektywnosci.

Podsumowanie

We wspdlczesnym Swiecie, cechujacym sie nadmiarem bodZcéw informacyj-
nych, nuda jest emocja powszechna, laczaca rézne pokolenia. Ma wiele definicji
i typologii, ktére pokazujg jej zréznicowany, dynamiczny i egalitarny charakter.
Psychologowie wskazuja zwigzek podatnosci na nude z podwyzszonym praw-
dopodobieristwem probleméw natury psychicznej, wyobcowania i samotnosci, co
prowadzi do niepokojacych zjawisk, m.in. depresji i r6Znego rodzaju uzaleznieri
(Bench, Lench, 2013). Monotonna, powtarzalna praca, deprywacja sensoryczna
wskazywana jest jako czynnik nierozerwalnie zwigzany z doswiadczeniem nudy.
Szkota strukturalnie przesycona jest nuda (Szmidt, 2013), a w potaczeniu z towa-
rzyszacym jej poczuciem leku jest przestrzeniq daleka od idealnego doswiadcze-
nia przeptywu. Dlatego przeciwdziatanie nudzie, a nawet walka z nig staly sie
istotnym obszarem pracy pedagogicznej, w ktérej dominuje narracja militarna.

SZKOLA SPECJALNA 1/2024, 51-60 57



EWA DUDA-MACIEJEWSKA

Mimo to system edukacji nadal t¢ nude produkuje i jest ona czescia codziennych
doswiadczen edukacyjnych uczniéw. Autor przyznaje:

,Jak widzimy, pytania, czy nuda jest konsekwencja braku zaspokojeri, czy raczej
ich nadmiaru, czy ma wylacznie negatywng z punktu widzenia edukacji dzieci
i mlodziezy, czy tez pozytywna funkcje — nie doczekaly sie jednoznacznych odpo-
wiedzi. Zapewne jest i jednym, i drugim. W moim przekonaniu nuda jest gtéwnie
brakiem interesujacych zadar do zrealizowania i probleméw do rozwiazania, sta-
nem niedostrzegania rzeczy wartych zachodu i odczuwania przesytu informacyj-
nego, a wing za jej wywolanie nie nalezy obarczac jedynie rodzicéw lub nauczy-
cieli. Oczywiscie, nasz biedny znudzony uczen czy student nie jest sam sobie win-
ny, bo w 6w stan slepoty poznawczej wpedzily go instytucje oSwiatowe i wszech-
obecne media cyfrowe. Uczac sig, dostawal problemy juz odkryte i sformulowane,
dowiadywat sie o tym, co juz zbadano, odkryto i co wiadomo na pewno w danej
dziedzinie - jego zadaniem bylo jedynie poprawnie odpowiedzie¢ na zadane py-
tania, przywolujac nie watpliwosci, ale znane fakty” (Szmidt, 2013, s. 67).

Swiadomi tego rodzicie oraz nauczyciele starajq si¢ réwnowazy¢ niedobory
systemowe, organizujac zdolnym dzieciom dodatkowe aktywnosci. A jak prze-
konujg Braun i Mach (2012), osoby zdolne musza si¢ nudzié, aby sie rozwijag,
poznac siebie, pomysle¢, zaciekawi¢ nowymi obszarami. Nuda jest waznym do-
$wiadczeniem dla nich:

,Milody czlowiek rzadko rozwija sie liniowo, nieprzerwanie zwiekszajac swoje moz-
liwosci. Zbyt wiele czynnikéw sklada si¢ na jego dojrzewanie. Sam rozwdj zdolno-
§ci intelektualnych jest bardzo nieregularny, ma swoje ,przyspieszenia” i ,,wyha-
mowania”, a czasem momenty zupelnego ,zastoju”. Jedne i drugie sa bardzo po-
trzebne — pozorny zastdj jest czesto czasem ugruntowywania zdobytych umiejetno-
§ci czy elementem ozywczej dla umystu , tréjpoléwki” (Braun, Mach, 2012, s. 37-38).

Obecnie mtodziez mierzy si¢ z niespotykana przez zadne z poprzednich po-
koleri intensywnoscig przeptywu informacji, co przyczynia si¢ do probleméw
natury psychicznej. Dlatego zasadne jest zwrdcenie uwagi na potencjal prze-
strzeni braku, ktéry moze réwnowazy¢ ten nadmiar. Badacze pokazuja, ze nuda
ma wiele wymiaréw i w zaleznosci od kontekstu moze stac si¢ antidotum na
codzienny przesyt. Csikszentmihdlyi (2008), kierujac uwage w strone idealne-
go doswiadczenia, pokazuje, ze ma ono miejsce w przestrzeni pomiedzy lekiem
a nuda. Nuda moze stac si¢ katalizatorem sprzyjajacym rozwojowi zdolnosci
i zwigekszeniu dobrostanu, staje si¢ elementem higieny cyfrowej i wyrazem tro-
ski o zdrowie psychiczne. Moze wiec zamiast zabija¢ nude, oswoic ja jako prze-
strzer braku, antidotum na nadmiar bodZcéw, ktérych miodzi codziennie do-
$wiadczajq i ktére szkodza ich dobrostanowi, zdrowiu i kreatywnosci.

Widzac dynamiczny charakter doswiadczent nudy, warto przejs¢ od dylema-
tu ,,zabi¢ nude czy pokochac¢?” do pytania, co mozna zrobi¢, aby przestrzeri nudy
stala sie katalizatorem, a nie inhibitorem rozwoju talentéw. Jak wykorzystac to na-
turalne napigcie pomiedzy przestrzenig braku a przestrzeniag nadmiaru? Co do-
brego dla rozwoju miodych ludzi moze si¢ wydarzy¢ w tym umykajacym para-
metryzacji wolnym doswiadczeniu? Jak stworzy¢ przestrzeri dla spontaniczno-
$ci i nieoczekiwanych wydarzen, ktére mogg sprzyja¢ rozwojowi zdolnosci poza
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schematem? Wazne jest, aby w poszukiwaniu tych mozliwosci zachowac réwno-
wage i nie uczynic z projektowania przestrzeni nudy kolejnego obowigzku.
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LET’S LOVE BOREDOM! BOREDOM AS AN ALTERNATIVE FOR THE
OVERSTIMULATED WORLD OF CONTEMPORARY YOUTH IN THE CONTEXT
OF TALENT DEVELOPMENT

Abstract

This article addresses the topic of boredom in the context of skill development, presenting
an analysis of the subject literature that presents boredom ambiguously. On one hand, it
is depicted as an inhibitor of abilities and a threat to well-being and mental health, and on
the other, as a potentially positive element in the education and development of the gifted.
The analysis focuses on various definitions and classifications of boredom, presenting it as
a multidimensional phenomenon that can have both negative and positive impacts on the
condition of the gifted student. Modern youth live in conditions of stimulus overload, mainly
due to the digital world, which affects their social, psychological, and physical well-being.
The intensity of emotions and fears amongst the young related to living on social media has
never been so intense. The results of the discussed studies indicate that boredom can serve as
a free space for deeper self-knowledge, a space for the free flow of thoughts, self-reflection,
and creative thinking, contrasting with the negative aspects of continuous stimulation. The
article concludes that there may be a third way beyond killing or dying of boredom. A new
perspective on the use of boredom in the educational context suggests that boredom can be
appreciated and utilised as a catalyst for the development of the gifted student instead of
eliminating it. The article encourages breaking away from conventional approaches to gifted
education, exploring and accepting boredom as an integral part of the learning and develop-
ment process, and offering an alternative to the stimulus-saturated world.

Keywords: boredom, skill development, gifted education, self-reflection, creative thinking
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DOKTOR JAN PILECKI (1935-2023)

W dniu 15 czerwca 2023 roku zmart Jan Pilecki,
doktor nauk humanistycznych, pedagog spe-
gjalny, uczeni i kontynuator mysli profesor Marii
Grzegorzewskiej, ktéry w trakcie wieloletniej pra-
cy zawodowej z zamitowaniem i zaangazowaniem
wspottworzyt krakowska pedagogike specjalna,.

Jan Pilecki urodzit si¢ 11 stycznia 1935 roku na
Rzeszowszczyznie, we wsi GwozZnica Gorna, gdzie
spedzit lata dziecifistwa i uzyskal wyksztalcenie
podstawowe. Wraz z dalsza edukacjg i podejmo-
waniem kolejnych wyzwan zawodowych byt zmu-
szony zmienia¢ miejsce zamieszkania, stopniowo
oddalat si¢ od swej rodzinnej wioski, ktérej jednak
tak naprawde nigdy nie opuscit. To tutaj w domku letniskowym do ostatnich
lat swego zycia spedzat urlopy i wolne chwile, z oddaniem i rado$cia pracowat
w ogrodzie pelnym kwiatéw dopoki stan zdrowia pozwalat na aktywnosci tego
rodzaju. Wracajac w rodzinne strony, umacniat relacje z bliskimi, organizowat
okoliczno$ciowe spotkania towarzyskie i zjazdy rodzinne. Pielegnowat wspo-
mnienia i troszczyl si¢ o budowanie poczucia wspdlnoty rodowej, bliskosci mie-
dzy kolejnymi pokoleniami. Dbat o podtrzymywanie kontaktéw spolecznych,
byl towarzyski, umiat budowac silng wiez z drugim cztowiekiem. Trafnie zatem
wybrat zawéd, w ktérym niezwykla role odgrywaja dobrze rozwinigte umiejet-
nosci interpersonalne i szacunek do drugiego cztowieka.

Przygotowanie do pracy nauczycielskiej rozpoczat od Liceum Pedagogicznego
w Rzeszowie (1951-1955), by nastepnie wiedze i umiejetnosci zglebia¢ w Studium
Nauczycielskim w Raciborzu (1957-1960), Paristwowym Instytucie Pedagogiki
Specjalnej w Warszawie (1961-1963), Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie
(1964-1968).

Cale swoje zycie zawodowe zwigzat z edukacja, pelniac rézne funkcje w pla-
céwkach oswiatowych. Na pierwszym etapie obranej drogi zawodowej (1955
1961) realizowal zadania nauczycielskie w kolejnych wiejskich szkotach podsta-
wowych, do ktérych kierowaly go wladze oswiatowe. Poczatkowo zostat odde-
legowany do placéwek na OpolszczyZnie (Charbielin i Nowy Las), a nastepnie
w 1958 r. powrdcit do rodzinnej Gwoznicy Gérnej, znajdujac zatrudnienie w szko-
le, w ktorej przed laty sam zdobyt elementarne wyksztalcenie. Uczyl historii, jezy-
ka polskiego, prowadzit takze zajecia z wychowania fizycznego. Z ambicja i zapa-
tem realizowat zadania nauczycielskie, podejmowat dzialania, ktére wzbogacaly
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doswiadczenia uczniéw, ozywialy szkolng codzienno$é. Jednym z takich wyda-
rzen, ktére bez watpienia zapadto w pamieci uczniéw, nauczycieli, a takZze miesz-
karicéw lokalnej spotecznosci bylo spotkanie z Julianem Przybosiem, urodzonym
w pobliskiej Gwoznicy Dolnej, ktérg niejednokrotnie przywotywal w swej twor-
czosci (fot. 1). Wspominajac tamto wydarzenie, Jan Pilecki (2023) wylicza motywy,
ktérymi sie kierowat zapraszajac poete w rodzinne strony. Poza checia urozmaice-
nia procesu nauczania, pokazania uczniom, ze literatura nie jest czym$ martwym
i nudnym, ale Ze wyrasta z zycia tych, ktérzy ja tworza, niemniej wazne byto roz-
budzanie w miodych ludziach potrzeby odkrywania i ujawniania swych talentéw,
a takze dumy z miejsca pochodzenia.

Fot. 1. Julian Przybos i Jan Pilecki wraz z uczennicami Szkoty Podstawowej w Gwoznicy Gérnej

Realizujac obowiazki nauczyciela w gwoznickiej szkole, Jan Pilecki spotkat si¢
z problemem edukacji dziecka niepelmosprawnego. Jeden z jego uczniéw, kté-
ry mial wkrétce ukoriczy¢ nauke w szkole podstawowej, byt osobg z niepeino-
sprawnoscig ruchowa, poruszatl si¢ na wézku inwalidzkim. Jan Pilecki zastana-
wial si¢ nad znalezieniem rozwigzania, ktére pozwolitoby chlopcu kontynuowac
ksztalcenie, tym bardziej ze osiagal on dobre wyniki i byt zainteresowany dalsza
nauka. Pomyst, by wiejskie dziecko z niepelnosprawnoscia ruchowq edukowac
na poziomie wykraczajacym poza obowigzkowy osmioklasowy etap edukagji, nie
byl w tamtych czasach ani oczywisty, ani tez latwy w realizacji. Szkoty ogélnodo-
stepne w zadnym stopniu nie byly dostosowane do pracy z uczniem z niepeino-
sprawnoscia, a siec szkot specjalnych byta stabo rozbudowana. Ogromna chec po-
mocy wychowankowi, poszukiwanie rozwigzania umozliwiajacego kontynuacje
ksztalcenia spowodowalo, ze Jan Pilecki napisat do prof. Marii Grzegorzewskiej
list, w ktérym przedstawil sytuacje swego ucznia i poprosit o rade. Dzieki infor-
macjom otrzymanym w odpowiedzi mozna bylo podja¢ dziatania, ktére dopro-
wadzily do tego, ze chiopiec trafil do szkoly w Otwocku, gdzie z powodzeniem
kontynuowat edukagje.
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Nawigzanie kontaktu z Mariq Grzego-
rzewska wyraznie zawazylo nie tylko na lo-
sach wspomnianego ucznia, lecz wyznaczyto
takze dalsza droge zawodowa Jana Pileckie-
go. W niedlugim czasie po uzyskaniu odpo-
wiedzi na wyslany list, otrzymat on bowiem
kolejng wiadomos¢ z Warszawy. Tym razem
prof. Grzegorzewska informowata o potrzebie
rozwoju szkolnictwa specjalnego, konieczno-
$ci przygotowania odpowiednio wykwalifiko-
wanych kadr pedagogicznych i zachecata do
podjecia studiéw w Paristwowym Instytucie
Pedagogiki Specjalnej w Warszawie. Jan Pilec-
ki nie zastanawiat si¢ diugo nad zlozona pro-
pozycja i w 1961 r. rozpoczat edukacje w PIPS
(fot. 2). Wybrat specjalnos¢ przygotowujaca do
pracy z dzie¢mi przewlekle chorymi i kaleki-
mi, a prace dyplomowa pod tytutem Sylwetka
dziecka epileptycznego napisal pod kierunkiem
prof. Marii Grzegorzewskie;.

Po ukoniczeniu edukacji w Warszawie
(1963) i uzyskaniu dyplomu nauczyciela

Fot. 2. Jan Pilecki w okresie studiow
w Paristwowym Instytucie Pedago-
giki Specjalnej w Warszawie

szkoly specjalnej zostat skierowany do pracy w Myslenicach w celu stworze-
nia Panstwowego Zaktadu Wychowawczego dla uczniéw z niepelnosprawno-
$cig intelektualng w stopniu lekkim. Przez pieé lat (1963-1968) petnit obowiazki
dyrektora powstalej placowki, skladajacej sie ze szkoty i internatu (fot. 3).

Fot. 3. Jan Pilecki w Panistwowym Zakladzie Wychowawczym dla dzieci z niepelno-

sprawnoscig intelektualng w Myslenicach
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Placéwka ksztalcenia specjalnego, kto-
ra przed laty organizowal Jan Pilecki, ist-
nieje obecnie pod nazwgq Specjalny Osrodek
Szkolno-Wychowawczy w  Mysélenicach,
w skiad ktérego wchodza: osmioletnia szko-
la podstawowa, trzyletnia szkola branzowa
I stopnia, trzyletnia szkota przysposabiaja-
ca do pracy, internat. Z oferty edukacyjnej tej
placéwki korzystaja uczniowie z niepelno-
sprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim,
umiarkowanym, znacznym oraz z niepeino-
sprawnoscia sprzezona.

Kolejny etap na drodze zawodowej Jana
Pileckiego wiaze si¢ z dzialaniami, ktérych
zasadniczym celem bylo wspieranie i do-
skonalenie umiejetnosci dydaktycznych na-
uczycieli. W latach 1968-1972 realizowat za-
Fot. 4. Jan Pilecki jako wizytator ~dania metodyka i kierownika sekcji szkol-
Kuratorium Oswiaty i Wychowa-  nijctwa specjalnego w Okregowym Osrodku
nia podczas dziatari hospitacyjnych Metodycznym w Krakowie, p6zniej (1973-
w szkole szpitalnej przy ul. Wielic- 1977y i vtatora-metodyka do spraw ksztal-
kiej w Krakowie . . . .

cenia specjalnego w krakowskim Kuratorium

Oswiaty i Wychowania (fot. 4), a nastepnie
(1977-1997) nauczyciela akademickiego w Wyzszej Szkole Pedagogicznej im.
Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie (obecnie Uniwersytet Komisji Edukacji
Narodowej). Poczatkowo byl zatrudniony na stanowisku asystenta w Zakladzie
Pedagogiki Specjalnej, a po uzyskaniu decyzja Rady Wydziatu Filozoficzno-
-Historycznego Uniwersytetu Jagielloriskiego stopnia naukowego doktora (1979)
awansowat na stanowisko adiunkta. Prace doktorskaq na temat Czynniki ksztat-
tujgce aspiracje zawodowe ucznidw klas V-VIII szkét podstawowych specjalnych dla
dzieci uposledzonych umystowo przygotowat pod kierunkiem doc. dr. hab. Stefana
Bascika.

Krakowska uczelnia pedagogiczna, w ktorej wczesniej ukoriczyt studia wyz-
sze, uzyskujac tytul magistra nauk pedagogicznych', okazata sie by¢é docelowym
miejscem pracy dr. Jana Pileckiego. W instytucji tej przepracowal ponad dwa-
dziescia lat, z duza troska i zaangazowaniem podejmujac dzialania sprzyjaja-
ce rozwojowi krakowskiej pedagogiki specjalnej. Po przeksztalceniu Zakladu
Pedagogiki Specjalnej w Katedre Pedagogiki Specjalnej (1982) jako pierwszy ob-
jat funkcje zastepcy kierownika jednostki (kierownikiem byta woéwczas doc. dr
hab. Jadwiga Baran?). Ponownie funkcje te pelnil w kadencji przypadajacej na

Prace magisterska pod tytutem Niektdre whasciwosci mowy i myslenia dzieci oligofrenicznych, przy-
gotowana pod kierunkiem prof. Marii Przetacznikowej, obronit w 1968 r.

Po $mierci Jadwigi Baran w 1986 r. Jan Pilecki przez krétki okres (XI-XII 1986) petnit obowigzki
kierownika Katedry Pedagogiki Specjalnej.
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lata 1991-1994, a w ostatnim okresie pracy zawodowej (1994-1997) przyjat obo-
wiazki kierownika Katedry Pedagogiki Specjalnej. Po przejsciu na emeryture na-
dal Zywo interesowat si¢ losami jednostki, ktéra pozostawil w dobrej kondycji.
Pielegnowal kontakty ze wspoétpracownikami i chetnie uczestniczyt w okolicz-
nosciowych spotkaniach. Wraz z pogarszajacq sie kondycjg zdrowotng i utra-
tg sit stopniowo rezygnowat z bezposrednich spotkar, lecz w miare mozliwo-
$ci utrzymywat kontakty listowne i telefoniczne z osobami, z ktérymi wczesniej
wspolpracowal. Z uznaniem sledzil zmiany sprzyjajace umacnianiu pozycji jed-
nostki, ktéra wczesniej wspéttworzyt i o dobro ktérej zabiegal przez wiele lat.
Doceniat sukcesy bytych wspétpracownikéw i dopingowat ich w zamierzeniach.
Cieszyt sig, Ze trud podejmowanych dziatari doprowadzil do przeksztalcenia
w 2011 r. Katedry Pedagogiki Specjalnej w Instytut o tej samej nazwie.

Nie dziwi zatem fakt, Ze w momencie gdy w 2022 r. wladze Uniwersytetu
Pedagogicznego w Krakowie podjely decyzje o wprowadzeniu przeobrazen pro-
wadzacych do likwidagji Instytutu Pedagogiki Specjalnej, a tym samym niszcze-
nia dorobku wielu pokolent pedagogéw specjalnych, Jan Pilecki byt jednym z sy-
gnatariuszy, ktérzy wystosowali Petycje w obronie tozsamosci pedagogiki specjalnej
w Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie. W obronie idei Universitas (https://
www .petycjeonline.com/petycja_w_obronie_tosamoci_pedagogiki_specjalne-
j_w_uniwersytecie_pedagogicznym_w_krakowie_w_obronie_idei_universita-
s?5=93935307). Autorzy petycji wyrazali glebokie rozgoryczenie i zdecydowany
sprzeciw w zwiazku z przeksztalceniami, ktére decyzja wiadz Uczelni wdraza-
no w Instytucie Pedagogiki Specjalnej. Obawiali sie, ze wprowadzane zmiany
,odbieraja autonomie pedagogom specjalnym zatrudnionym w Uniwersytecie
Pedagogicznym i tamia tradycje naukowe” (tamze). Nie mogli pogodzi¢ sie
z faktem, ze prowadzone sa niszczycielskie dziatania wobec jednostki budowa-
nej i umacnianej z duzym zaangazowaniem kolejnych pokoleri, nadal potrzeb-
nej, dobrze realizujacej swe zadania, rozpoznawalnej w skali kraju, zyskujacej
pozytywne oceny w $rodowisku naukowym i wsréd interesariuszy. Pomimo
Ze petycje poparto 1115 oséb, wsréd nich wiele autorytetéw naukowych z réz-
nych osrodkéw akademickich w kraju, a takze duza liczba absolwentéw po-
twierdzajacych fakt uzyskania dobrego przygotowania do pracy zawodowej,
Rektor Uniwersytetu Pedagogicznego prof. dr hab. Piotr Borek zbagatelizowat
prosby autoréw petycji o ,,cofniecie decyzji dotyczacej zmian i stworzenie prze-
strzeni do debaty na temat ksztattu Instytutu Pedagogiki Specjalnej, [...] o nie-
odbieranie pracownikom prawa do wspdldecydowania o przysztosci krakow-
skiej pedagogiki specjalnej” (tamze). Niewatpliwie wydarzenia rozgrywajace
si¢ w Uniwersytecie Pedagogicznym, przypadajace na ostatnie lata Zycia Jana
Pileckiego, nie napawaty go radoscia. Z niezrozumiatych powodéw niszczone
byto to, co budowat przez wiele lat z duzym oddaniem, czemu poswiecat czas,
zaangazowanie i serce. Optymistyczne jest jednak to, Zze mysli zasiane na prze-
strzeni wielu lat w umystach licznych studentéw oraz przekazane im wiadomo-
$ci i umiejetnosci majg szanse by¢ przez nich wykorzystywane na réznych po-
lach podejmowanej dziatalnosci.

Przygotowanie kadr na potrzeby ksztalcenia specjalnego i innych dziatari
rehabilitacyjnych realizowanych w trosce o poprawe jakosci funkcjonowania
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0s6b z niepelnosprawnosciami stanowito niezwykle wazny obszar aktywnosci
zawodowej doktora Pileckiego. Prowadzit on przede wszystkim zajecia z me-
todyki ksztalcenia oséb z réznymi stopniami niepelnosprawnosci intelektual-
nej, metodyki wychowania w internacie, a takze seminaria dyplomowe. Byt ce-
nionym dydaktykiem, zapewniajacym wysoki poziom ksztalcenia (Buczek i in.,
2011, s. 225). Opinie te moge sama potwierdzi¢, gdyz bylam studentka dr. Jana
Pileckiego. W pracy dydaktycznej przywigzywat duzg wage do tego, by zdoby-
wane wiadomosci byly poszerzane i weryfikowane poprzez praktyczne dzia-
lania realizowane w réznych placéwkach. Organizowat wizyty w instytucjach
oswiatowych i pozaoswiatowych zajmujacych sie rehabilitacja 0os6b z niepelno-
sprawno$ciami. Stwarzal okazje ku temu, by studenci nie tylko poprzez wy-
kiad i lekture poznawali niezbedne tresci, lecz réwniez podejmowali obserwa-
gje, dzielili si¢ przemysleniami, szukali rozwiazan dostrzeganych problemoéw.
Postura, tubalny glos, a czasami gwattownos¢ reakgji dr. Pileckiego w jakims$
stopniu skrywaly, a moze nawet przeklamywaly jego faktyczne atrybuty nieroz-
poznawalne w pierwszej chwili. Tymczasem dla oséb, ktére miaty szanse lepiej
go poznad, jasne bylo, ze charakteryzowat sie duza wrazliwoscig i troska o in-
nych, bezposrednioscia w kontaktach. Zwracal uwage na klimat towarzysza-
cy spotkaniom oraz estetyke otoczenia, mitowat piekno i porzadek. Zawsze byt
punktualny, dobrze zorganizowany, udostepnit studentom materiaty i ksigzki
z prywatnych zbioréw.

Doktor Jan Pilecki byt przykladem Nauczyciela, ,ktéremu nie tylko stowa sa
nieobojetne”?. Zaréwno do stéw, jak i dziatani przywiazywat duza wage. Stowa
kierowane do studentéw znajdowaly potwierdzenie w jego czynach, ktére cze-
sto mialy wigksza moc oddzialywania i mocniej zapadalty w pamiec.

Nie sposob zliczy¢ oséb, ktére doktor Pilecki przygotowywat do zawodu pe-
dagoga specjalnego. Byli to nie tylko krakowscy studenci zdobywajacy kwalifi-
kacje zawodowe na studiach stacjonarnych, niestacjonarnych i podyplomowych
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie (potem Akademii Pedagogicznej),
lecz takze stuchacze Kolegium Nauczycielskiego w Bielsku-Biatej, uczestni-
cy kurséw kwalifikacyjnych z zakresu oligofrenopedagogiki organizowanych
w osrodkach metodycznych czy osrodkach doskonalenia nauczycieli w Bielsku-
Biatej, Krakowie, Krosnie, Nowym Saczu, Oswiecimiu, Tarnowie, Rzeszowie.

Dowodem na to, ze srodowisko doceniato doswiadczenie i wiedze doktora
Jana Pileckiego w zakresie metodyki ksztalcenia specjalnego, byty funkcje i zada-
nia, jakie mu powierzano. Byt czlonkiem komisji egzaminacyjnych dzialajacych
przy terenowych Oddziatach Doskonalenia Nauczycieli, ktére nadawaty peda-
gogom I i II stopient specjalizacji zawodowej, uczestniczyl takze w egzaminach
prowadzonych w Instytucie Ksztalcenia Nauczycieli w Warszawie, rozstrzyga-
jacych o przyznaniu specjalizacji zawodowej III stopnia. Decyzja Ministerstwa
Edukacji Narodowej pelnil funkcje recenzenta, kwalifikujacego srodki dydak-
tyczne dla potrzeb szkolnictwa specjalnego. Pracownicy placéwek ksztalcenia

Jest to fragment dedykagji dla doktora Jana Pileckiego w ksigzce napisanej przez jego studentéw,
a péZniej wspotpracownikéw (Olszewski, Parys, 2016, s. 4).
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specjalnego czesto prosili go o wygloszenie prelekcji w trakcie posiedzeri szko-

leniowych rad pedagogicznych i konferencji metodycznych organizowanych dla

nauczycieli (Baran, 1987, s. 54).

W pracy naukowo-badawczej doktor Pilecki najwiecej uwagi poswiecal za-
gadnieniom edukacji i rehabilitacji oséb z niepelnosprawnosciq intelektualna.
W swych publikacjach nie ograniczat sie¢ wylacznie do zagadnieri dotyczacych
0s6b z niepelnosprawnoscig intelektualna, podejmowat réwniez tresci istotne dla
pedagogiki terapeutycznej, surdopedagogiki i tyflopedagogiki. Indywidualnie
lub we wspélpracy z innymi autorami opublikowat okoto 90 artykutéw i roz-
dzialéw w pracach zbiorowych, a takze 15 monografii, tytuly ktérych podaje
w porzadku chronologicznym:

(1978) Rewalidacja dziecka gtuchego, ZG PZG, WSP, ZNP, Krakéw.

(1980) Rewalidacja dzieci uposledzonych umystowo, WSP, ZNP, Krakéw.

(1985) Wychowanie, ksztatcenie i przygotowanie do Zycia dzieci uposledzonych umysto-
wo (wspdtredaktorka: Jadwiga Baran), Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakow.

(1987) 60 lat w stuzbie dziecka specjalnej troski: materiaty z sesji naukowej odbytej
w dniach 21-22 marca 1986 roku w Harbutowicach, ZNP, KOiW, ODN, WSP,
Krakow.

(1989) Rewalidacja dzieci przewlekle chorych i kalekich — wybrane zagadnienia (wspo6t-
autorka: Wiadystawa Pilecka), Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakow.

(1991) Aktualne trendy w nauczaniu i wychowaniu dzieci uposledzonych umysto-
wo (wspolredaktorka: Janina Wyczesany), Wydawnictwo Naukowe WSP,
Krakow.

(1992) Wychowanie dzieci o obnizonej sprawnosci umystowej w internacie (wspot-
autorki: Wladystawa Pilecka, Jolanta Baran), Wydawnictwo Naukowe WGP,
Krakow.

(1992) Rocznik Naukowo-Dydaktyczny, Zeszyt 150, Prace Pedagogiczne XIV (wspot-
redaktor: Bozena Grochmal-Bach), Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakéw.

(1995) Stymulacja psychoruchowego rozwoju dzieci o obniZonej sprawnosci umysto-
wej (wspotredaktorka: Wiadystawa Pilecka), Wydawnictwo Naukowe WSP,
Krakow.

(1996) Problemy edukacji i rewalidacji dzieci niepetnosprawnych (wspédlredaktorka:
Margret A. Winzer), Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakéw.

(1997) Stan badari nad ksztatceniem specjalnym — terazniejszosc i perspektywy (wspot-
redaktorka Alicja Rakowska), Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakéw.

(1998) Usprawnienie, wychowanie i nauczanie 0sob z glebszym uposledzeniem umysto-
wym, Wydawnictwo Naukowe AP, Krakéw.

(1999) Rehabilitacja oraz edukacja dzieci i miodziezy z dysfunkcjg narzgdu wzroku
(wspdtredaktor: Mieczystaw Koztowski), Wydawnictwo Edukacyjne, Krakéw.

(2000) Wspomaganie rozwoju o0séb niepetnosprawnych (wspoétredaktor: Stawomir
Olszewski), Oficyna Wydawnicza Text, Krakéw.

(2002) Usprawnienie, wychowanie i nauczanie 0sob z gtebszym uposledzeniem umy-
stowym (wydanie drugie zmienione), Wydawnictwo Naukowe AP, Krakéw.
Wielozakresowos¢ tematyczna podejmowana w publikacjach dr. Pileckiego

uzasadniona byla nabytym wyksztalceniem (studia z zakresu pedagogiki lecz-

niczej w PIPS, oligofrenopedagogika jako specjalnosé na studiach magisterskich
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w krakowskiej WSP), bogatym doswiadczeniem zawodowym (wizytator szkol-

nictwa specjalnego, wychowaweca dzieci i mtodziezy niewidomej i stabowidza-

cej w osrodku specjalistycznym przy ul. Tynieckiej w Krakowie), wspétpraca
podejmowana ze specjalistami réznych subdyscyplin pedagogiki specjalne;j.

Rozpowszechnianiu wiedzy i osiaggnie¢ badawczych z zakresu pedagogiki
specjalnej stuzyly nie tylko publikowane prace, lecz takze konferencje nauko-
we inicjowane przez Jana Pileckiego. Lista konferencyjnych spotkan naukowych
zorganizowanych pod jego przewodnictwem przedstawia si¢ nastepujaco:

e Konferencja Naukowa , Wychowanie, ksztalcenie i przygotowanie do zycia
dzieci uposledzonych umystowo” (16-17.05.1984 r.);

e Ogodlnopolska Konferencja Naukowa z udzialem gosci zagranicznych
,Aktualne trendy w nauczaniu i wychowaniu dzieci upos$ledzonych umysto-
wo” (18-20.05.1987 r.);

e Miedzynarodowa Konferencja Naukowa ,Stan badar nad ksztalceniem spe-
cjalnym — terazniejszos¢ i perspektywy” (23-27.05.1995 r.);

e Konferencja Naukowa ,Pedagogika specjalna w stuzbie oséb z dysfunkcja
narzadu wzroku” (1998);

e Miedzynarodowa Konferencja Naukowa , Pedagogika specjalna — idee, tresci,
rzeczywisto$¢” (4-6.06.1999 r.).

Byly to spotkania polskich i zagranicznych srodowisk akademickich, umoz-
liwiajace wymiane mysli i popularyzacje osiagnie¢ w zakresie pedagogiki spe-
cjalnej oraz wspoélpracujacych z nig dyscyplin naukowych. Na wyréznienie
zastuguje intensywna i wieloletnia wspétpraca, ktéra doktor Pilecki nawia-
zat w 1992 r. z Katedra Pedagogiki Specjalnej na Uniwersytecie w Lethbridge
w Kanadzie. Efektem tej wspélpracy byly badania naukowe prowadzone przez
obydwie partnerskie instytucje, opracowanie polskiej wersji Skali Postaw wo-
bec Integracji Szkolnej Dzieci Niepelnosprawnych autorstwa M.A. Winzer
(Kossewska, 2000, s. 285-286), wyjazdy naukowo-szkoleniowe pracownikéw
akademickich i studentéw, a takze migdzynarodowa konferencja zorganizowa-
na w Krakowie w 1995 r. przy udziale strony kanadyjskiej. Spotkanie to zgro-
madzito przedstawicieli naukowych srodowisk medycznych, psychologicznych
i pedagogicznych, zajmujacych si¢ problemami niepelnosprawnosci. W konfe-
rencji uczestniczylo 60 uczonych z zagranicznych uniwersytetéw (reprezentanci
15 krajow) i 240 badaczy z Polski (Rakowska, Pilecki, 1997, s. 5). Materialy przy-
gotowane przez autoréw byly publikowane w polskojezycznych monografiach
pokonferencyjnych i w czasopismie ,Canadian Journal of Special Education”.

Doktor Pilecki wykazywat sie¢ niezwyklymi zdolnosciami organizacyjnymi,
umiejetnoscia zarzadzania i wspétpracy z cztonkami komitetéw przygotowuja-
cych konferengje. Jego dzialania prowadzone z duzym rozmachem charakteryzo-
waly sie réwnoczesnie niezwyklg starannoscia i troska o najdrobniejsze szczegoé-
ty. O sukcesach konferencji organizowanych pod przewodnictwem dr. Pileckiego
decydowat nie tylko przemysélany, bogaty program naukowy, lecz réwniez at-
mosfera spotkan i ciekawa oferta wydarzen towarzyszacych obradom nauko-
wym. Uczestnicy konferencji mieli mozliwo$¢ zapoznania sie z umiejetnosciami
uczniow z placéwek ksztalcenia specjalnego, ktérzy zazwyczaj w dniu otwar-
ciu wydarzenia naukowego prezentowali przygotowane programy artystyczne.
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Niemniej wazne byly spotkania towarzyskie pozwalajace nawigza¢ kontakty
przeradzajace si¢ niejednokrotnie w przyjaznie i skutkujace dalszgq wspdtpraca.
Organizatorzy starali si¢ zapewnic¢ gosciom, niejednokrotnie przybylym z odle-
glych stron kraju i $wiata, mozliwos¢ skorzystania z oferty kulturalnej Krakowa
i okolicy. Proponowano wyjscia do teatréw, muzeéw oraz spacery pozwalajace
poznad najciekawsze obiekty krakowskiej architektury.

Poza konferencjami naukowymi, przeznaczonymi gtéwnie dla srodowiska
akademickiego, dr Pilecki jako przewodniczacy* krakowskiej Sekcji Szkolnictwa
Specjalnego ZNP® organizowal regionalne sesje i konferencje szkoleniowo-nau-
kowe, w ktoérych przede wszystkim uczestniczyli nauczyciele pracujacy z dzied-
mi i mlodzieza z niepelnosprawnosciami, a ponadto przedstawiciele administra-
¢ji panistwowej zawiadujacy oswiatq oraz pracownicy naukowi. Spotkania tego
rodzaju byly okazja do wymiany doswiadczeni zgromadzonych przez srodowi-
ska zajmujace si¢ kwestiami pedagogiki specjalnej, umozliwiaty konfrontowa-
nie osiagnied teorii i praktyki, a takze pozwalaly rozwaza¢ problemy napotyka-
ne w obszarze szkolnictwa specjalnego.

Jednym z takich probleméw, dostrzeganych jeszcze w latach 70. i 80. XX w.
byl niedobér kadry pedagogicznej wykwalifikowanej do pracy w placéwkach
ksztalcenia specjalnego. Szczegdlne braki kadrowe byly zauwazane w placéw-
kach leczniczo-wychowawczych. W zwiazku z tym dr Pilecki, petniacy obowiaz-
ki przewodniczacego Sekcji Szkolnictwa Specjalnego ZNP w Krakowie, wraz
z kierownikiem Katedry Pedagogiki Specjalnej doc. Jadwiga Baran zainicjowa-
li uruchomienie terenowego punktu konsultacyjnego WSP w Rabce. Do realiza-
qji tego zamierzenia doszto w 1975 r., gdy na mocy porozumienia miedzy WSP
i wladzami wojewoddztwa nowosadeckiego powolano filie Katedry Pedagogiki
Specjalnej. Filia ta funkcjonowata do 1984 r., realizujac zadanie ksztalcenia w try-
bie zaocznym specjalistow w zakresie pedagogiki terapeutycznej.

Dzialalnos¢ dr. Jana Pileckiego zyskiwata uznanie, czego dowodem mogg by¢
przyznawane mu nagrody i odznaczenia. Za wybitne osiagniecia dydaktyczno-nau-
kowe, organizacyjne i spoteczne uhonorowany zostal nagrodami: Ministra Nauki,
Techniki i Szkolnictwa Wyzszego (1987), Ministra Edukacji Narodowej (1990),
Kuratora Oswiaty i Wychowania w Krakowie (1972), Rektora WSP/AP w Krakowie
(1981, 1982, 1988, 1993, 1995, 1998, 2001), a takze odznaczeniami paristwowymi, re-
sortowymi i regionalnymi, takimi jak: Ztoty Krzyz Zastugi (1976), Medal 40-lecia
PRL (1985), Krzyz Kawalerski Orderu Odrodzenia Polski (1986), Medal Pamiatkowy

* Dr Jan Pilecki funkcje przewodniczacego Sekcji Szkolnictwa Specjalnego ZNP w Krakowie pelnit

przez dziesie¢ lat.

> Ogolnokrajowa Sekcja Szkolnictwa Specjalnego zostala utworzona przy éwczesnym Zwigzku

Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych w 1924 r., a funkcje przewodniczacej powierzono
Marii Grzegorzewskiej. Po wojnie krajowa Sekcja Szkolnictwa Specjalnego ZNP wznowita dziatal-
nos¢ 6 marca 1946 r.pod przewodnictwem Grzegorzewskiej. Réwnoczesnie w kuratoriach okregéw
szkolnych powstawaly terenowe przedstawicielstwa Sekgji Szkolnictwa Specjalnego w postaci pod-
sekcji. Jedna z pierwszych podsekcji powstata w Krakowie. Dziataniu Sekgji Szkolnictwa Specjalne-
go ZNP, jej rodowodowi i roli w rozwoju szkolnictwa specjalnego i umacnianiu osiaggnie¢ pedagogi-
ki specjalnej poswiecony jest artykut Jacka Kulbaki (2005).
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Komisji Edukacji Narodowej (1973), Medal Komisji Edukacji Narodowej (1994),
Zlota Odznaka ZNP (1974), Zlota Odznaka za Prace Spoteczng dla Miasta Krakowa
(1984), Ztota Odznaka za Zastugi dla Ziemi Krakowskiej (1988).

W tekécie przywolatam informacje odnoszace sie do konkretnych faktéw z zy-
cia i pracy dr. Jana Pileckiego, o ktérych wspominaja wczesniejsze publikacje
(Mikrut, Wyczesany, 1996; Gasik, Pariczyk, 1997; Buczek i in., 2011; Parys, 2016).
W kilku miejscach dzielitam si¢ wlasnymi opiniami dotyczacymi dziatalnosci
dr. Pileckiego. Podstawgq ich sformulowania jest wieloletnia znajomo$¢ z Panem
Doktorem, zapoczatkowana w trakcie studiéw i kontynuowana przez lata wspol-
nej pracy, a takze po jej zakoriczeniu. O nieprzypadkowosci mych sagdéw moga
zaswiadczac stowa pelne wdziecznosci i szacunku wobec Jana Pileckiego, zreda-
gowane przez uczniéw i wspétpracownikéw, a odczytane 26 czerwca 2023 r. pod-
czas uroczystosci pogrzebowej na Cmentarzu Rakowickim.

Drogi Panie Doktorze,

zegnajgc Ciebie pragniemy podzigkowa¢ za wspdlne lata pracy w Instytucie Pedagogiki
Specjalnej, ktérym kierowates, gdy wigkszos¢ z nas rozpoczynata swojg kariere zawodo-
wq. Nauczytes nas jak wazne sq w pracy takie wartosci, jak uczciwosc, szacunek, dla dru-
giego cztowieka, co to znaczy by¢ dobrym nauczycielem akademickim. Wprowadzates nas
w arkana pracy dydaktycznej i naukowej, sprawdzates pierwsze pisane referaty, wspiera-
tes na konferencjach, nieustannie przynaglates do zdobywania stopni naukowych.

Dzigkujemy Ci za szczerg rados¢ z naszych sukcesow. Dzigkujemy za pigkny usmiech,
ktéry rozjasniat Twojg twarz na nasz widok. Zawsze z serdeczng troskg pytates tez co
w domu, co u rodzicdw, matzonkow i jak nasze dzieci si¢ majg. Potrafites w Zartobliwej
formie postawic nas do pionu kiedy byta ku temu potrzeba albo tez mocno wspierates, kie-
dy bylismy pogubieni. Bytes dla nas kims wyjgtkowym, bytes naszym mentorem.

Dzigkujemy za Twojg dobroc, ktdra czasami miata z pozoru szorstkq postac, ale za-
wsze wyplywata z troski o nas. To, jakimi dzi$ jesteSmy, w duzej mierze zawdzigczamy
Tobie. Szczegdlnie dzigkujemy za wspolne sSwigtowanie wielkanocnych spotkari, wigilii
i imienin — ten wspdlnie spedzony czas pozostawit w nas niezapomniane wspommnienia.
Jest to wielki i nieoceniony dar otrzymany od Ciebie, za co jestesmy wdzigczni — mamy
nadzieje, ze czutes, ze jestes dla nas bardzo wazny i ze bardzo Cig kochamy. Niech do-
bry Bog wynagrodzi Ci wszelkie dobro, ktore nam dafes.

Przyjaciele z Instytutu Pedagogiki Specjalnej

Taki byt dr Jan Pilecki, taki pozostanie zapewne w pamieci wielu oséb. Poza
rodzing, w ostatniej drodze towarzyszyli mu liczni uczniowie, wspdtpracowni-
¢y, przyjaciele i znajomi z réznych etapéw jego Zycia, zaswiadczajac tym sa-
mym, jak wazna byt dla nich postacia.
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Abstrakt

Doktor nauk humanistycznych Jan Pilecki, pedagog specjalny, uczen i kontynuator my-
§li profesor Marii Grzegorzewskiej, cale swoje zycie zawodowe zwigzat z edukacja, pel-
nigc rézne funkcje w placéwkach oswiatowych i akademickich. W latach 1977-1997 byt
zatrudniony w Wyzszej Szkole Pedagogicznej im. KEN (obecnie Uniwersytet Komisji
Edukacji Narodowej). Byt cenionym dydaktykiem, autorem kilkunastu monografii i wie-
lu artykuléw i rozdzialéw w pracach zbiorowych.

Stowa kluczowe: Jan Pilecki, pedagogika specjalna, placéwki oswiatowe i akademickie,
placéwki ksztalcenia specjalnego, osoby z niepelnosprawnosciami

Abstract

Doctor of Humanities Jan Pilecki, a special educator, student and continuator of the ideas of
Professor Maria Grzegorzewska, has associated his entire professional life with education,
performing various functions in educational and academic institutions. From 1977 to 1997,
he was employed at the National Higher Teacher Training College (currently the University
of the National Education Commission, Krakow). He was a respected teacher, the author of
several monographs and many articles and chapters in collective works.

Keywords: Jan Pilecki, special pedagogy, educational and academic institutions, special
education institutions, people with disabilities
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Akademia Pedagogiki Specjalnej im.
Marii Grzegorzewskiej goscita 6 grudnia
2023 r. w ramach XXVI Ogélnopolskiej
Sceny Prezentacji Artystycznych OSPAR
Artystéw i Artystki z réznorodnych placé-
wek wsparcia. To dobry moment, by bar-
dziej szczegStowo opisa¢ wydarzenie, kto-
re zaistnialo w murach APS w 1996 r. jesz-
cze bez swojej nazwy, ktéra , pojawila sie
dopiero rok pézniej”.

Inicjatywa byla jednoczesnie kontynu-
acja zapoczatkowanych kilka lat wczesniej
na Wydziale Rewalidacji i Resocjalizagji
o6wczesnej Wyzszej Szkoly Pedagogiki Spe-
gjalnej prezentagji artystycznych miodziezy
z kilku wspétpracujacych metodycznie ze
szkolg akademicka osrodkéw resocjaliza-
cyjnych i wychowawczych (Zaktadéw Po-
prawczych z Warszawy-Falenicy, Laskow-
ca, Zawiercia oraz osrodkéw wychowaw-
czych, w tym kilku placéwek z Warszawy
oraz z Michalina k. Otwocka). Owczesny
Zarzad Samorzadu Studentéw WSPS dzia-
fajacy w murach pedagogicznej uczelni
wyzszej, wspierajacej sie¢ od poczatku swo-
jego istnienia mottem Patronki Nie ma ka-
leki — jest Czlowiek, podjal decyzje o kon-
tynuacji w Uczelni organizagji inicjatywy,
ale ze znacznym rozszerzeniem jej formu-
ly. Zamyslowi przyswiecala idea stworze-
nia miejsca, gdzie wspdlnie ,artysci grajacy
role dramatyczne w teatrze Zycia”, be-
dac ,pokrzywdzonymi przez los osoba-
mi specjalnej troski” (wéwczas uzywano
tego sformulowania) poprzez prezenta-
cje swoich potencjaléw, zdolnosci, pasji,
zainteresowari artystycznych moga (by¢
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moze ,cho¢ na chwile”) sta¢ sie ,Artysta-
mi z prawdziwego zdarzenia”. Tworzo-
na scena w zamysle pomystodawcéw mia-
fa dawac mozliwos¢ wspdlnych wystepow
uczestnikom o réznych wymiarach niepel-
nosprawnosci fizycznej i/lub intelektualnej,
osobom skrzywdzonym przez los i ,skaza-
nym” przez to na pobyt w placéwkach opie-
kuniczych (m.in. pieczy zastepczej, domach
pomocy spolecznej) wraz z kolezankami
i kolegami przebywajacymi w zakladach
poprawczych czy osrodkach wychowaw-
czych. Inicjatywa miala stworzy¢ miejsce
prawdziwej integracji, umozliwi¢ pozytyw-
na rywalizacje na polu artystycznym, uka-
zywac uczestniczkom i uczestnikom droge,
ktérag mozna podazy¢, miala by¢ tez nagro-
da dla wykonawcéw, opiekunéw, instruk-
toré6w za wkiad pracy twérczej. Natomiast
studentkom i studentom Uczelni miata za-
pewni¢ doskonalenie wlasnego warsztatu
kulturotechnicznego poprzez m.in. uczest-
niczenie w organizacji przedsiewzigcia oraz
sta¢ sie miejscem (krytycznej) obserwacji
przygotowywanych przez uczestniczace
placéwki prezentacji scenicznych, tym sa-
mym stawac si¢ polem dla wlasnych twér-
czych inspiragji.

Idea przedsiewziecia

OSPAR wpisuje si¢ z jednej strony
w istote tzw. tworczej resoqjalizacji, kto-
rej celem praktycznym jest przemiana toz-
samosci indywidualnej i spolecznej nie-
przystosowanej milodziezy przez stymu-
lowanie rozwoju jej struktur twdrczych,
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wyposazenie w nowe indywidualne kom-
petencje (Konopczynski, 2010, s. 13), z dru-
giej zas jest miejscem, w ktérym w prak-
tyce realizujg sie cele kulturoterapii, be-
dacej tworczym procesem wykorzystuja-
cym zasoby czlowieka, pozwalajacym mu
na harmonijne laczenie zmystéw z intelek-
tem w przezywaniu siebie i $wiata, w re-
dukowaniu napieé i otwieraniu sie (za: Sta-
siakiewicz, 2006). Jak pisze Barbara Rozen
(2010), cztowiek nie przynosi na swiat go-
towej wiedzy o tym, kim jest, co go ota-
cza, ani gotowych sposobéw zachowania
si¢, ale jest obdarzony réznymi dynami-
zmami, ktére popychaja go do aktywnosci.
W kazdym czlowieku jest niepowtarzalna
tajemnica wilasnego losu i nadzieja na zycie
spemione. Czlowiek nie tyle ,jest”, co ,sta-
je si¢” podczas swojego zycia. Jego rozwdj
w duzym stopniu determinujg warunki,
w ktérych zyije, sytuacje spoleczne, ktdre go
otaczaja. Te z kolei ulatwiajq badZ utrud-
niaja jednostce budowanie przekonania, ze
jest si¢ ,kims, a nie czyms”, tj. tworza badz
zaburzaja ksztalttowanie poczucia wlasnej
wartosci, ktore jest jednym z najwazniej-
szych konstruktéw osobowosciowych (Ro-
zen, 2010, s. 331 i nast.). Warunkuje ono
m.in. harmonijny rozwdj, ksztaltowanie sie
prawidlowych relacji spotecznych i postaw
interpersonalnych, a takze poczucie osobi-
stego dobrostanu i szczescia (Zbonikowski,
2011, s. 59). Dla os6b z niepelnosprawno-
Scig szczegdlnie wazne jest zaakceptowa-
nie siebie takim, jakim si¢ jest, dostrzezenie
wiasnej wartosci i pokazanie tego innym
(Kaczmarska, 2017, s. 116). Stad w ramach
pracy z osoba z niepelnosprawnoscia na-
lezy ,,odkry¢ w niej moc”, dotrzeé i twor-
czo wykorzysta¢ punkt archimedesowy
(punkt sity), by dzigki temu, mimo oczywi-
stych stabosci i utrudnien powodowanych
niepelnosprawnosciq ,,ocali¢ pelnig jej czlo-
wieczenstwa” (Kaczmarska, 2017, s. 109).
Powinno si¢ oprécz dziatari bedacych wy-
facznie narzedziem np. usprawniania mo-
torycznego, przysposobienia do zawo-
du lub wypelniania czasu wples¢ umiejet-
nie poczynania rzeczywiscie umozliwiajace
osobie z niepelnosprawnoscia przezywanie
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swojej podmiotowosci i duchowego wy-
miaru egzystencji (Kaczmarska, 2017).
Wisréd wielu elementéw skladajacych sie
na zycie spoleczne, ktére sprzyjaja ,prze-
zywaniu swojej podmiotowosci”, znajduja
si¢ kultura oraz sztuka (tworczos$¢ czlowie-
ka), ktére poprzez umiejetne, praktyczne
oddzialywania w stosunku do osoby z nie-
pelosprawnoscia np. w postaci kulturo-
terapii (terapii poprzez sztuke) pozwalajg
jej na zrozumienie siebie i swojego miejsca
w $wiecie, zdefiniowanie i okreslenie swo-
jej tozsamosci.

Jak pisza Agata Andrzejczuk-Giedroj¢
i Monika Szlyk (2013), dzialania twdrcze,
a w szczegdlnosci zwiazane z nimi zjawi-
ska pozaartystyczne (prezentacje wiasnych
osiggnie¢ przed publicznoscia, konfronta-
¢ja z aktywnoscig artystyczng innych), stu-
za zwiekszaniu zaradno$ci osobistej oraz
samodzielno$ci w dzialaniu, sprzyjaja na-
wigzywaniu wiezi spotecznych oraz po-
szerzaniu mozliwosci komunikacyjnych.
Zdaniem Beaty Kaczmarskiej (2017, s. 123)
,festiwale, przeglady i konkursy prezen-
tujace wystepy o0séb niepelnosprawnych
podkreslaja znaczenie i wplyw twdrczo-
Sci artystycznej na zycie tych oséb”. Le-
szek Ploch (2009, s. 2) stwierdza zas, ze im-
prezy artystyczne i inicjatywy kulturalne
dla oséb z niepelnosprawnosciami i z ich
udzialem sa zjawiskiem coraz powszech-
niejszym i nie postrzega sie ich juz dzi$
wylacznie jako elementu terapii zajecio-
wej; maja one obecnie charakter przedsie-
wzieé ogélnospotecznych, spelniaja wymo-
gi troski i dojrzalego szacunku dla niepel-
nosprawnosci. Osoby z niepelnosprawno-
Scig poprzez czynne uczestnictwo w festi-
walach, przegladach czy konkursach maja
mozliwos¢ — na co zawraca uwage Adam
Urbaniak (2010, s. 6) — przekonac sig, ze tez
potrafig zrobi¢ co$ pozytecznego, ze mimo
choroby czy innych ograniczen sg lepsze
od innych, chorych czy zdrowych. Staraja
sie¢ wygraé, poniewaz wierza, ze sobie po-
radza. Poprzez wystepy na imprezach ma-
sowych zdrowo rywalizuja w réznych ka-
tegoriach, co wplywa na: budowanie po-
zytywnego obrazu siebie, podwyzszanie
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poziomu samooceny, pobudzanie indywi-
dualnej kreatywnosci, wzrost umiejetnosci
pracy w grupie, podejmowanie zadan ze-
spotowych. To wszystko w duzym stopniu
decyduje o akceptacji ich indywidualnej
niepelnosprawnosci oraz przyczynia sie do
spolecznej integracji na szersza skale. Stad
tez wéréd wielu aspektéw zycia spoleczne-
g0 0s6b z niepelnosprawnoscia szczegdlnie
wazna wydaje sie by¢ troska o powszech-
ny rozwdj ich aktywnosci artystycznej jako
jednej z form czynnego uczestnictwa wia-
czajacego (Ploch, 2014, s. 179).

Inicjatywa OSPAR w praktyce

Scena OSPAR jest miejscem integra-
¢ji, a zarazem umozliwia pozytywna ry-
walizacje na polu artystycznym. Daje
szans¢ nagrodzenia czlonkéw artystycz-
nych zespoléw za wklad calorocznej pracy
twdrczej, realizowana czesto z mozo-
fem, a zawsze z widocznym z perspek-
tywy widowni oddaniem, przez opieku-
néw-instruktoréw. Od 2009 r. zwycie-
skie placowki sa wyréznianie Statuetka
OSPAR, przy czym formula Sceny prze-
widuje, Ze w imprezie ,nie ma przegra-
nych”. Wszystkie biorace udzial w prze-
gladzie placéwki sa wyrézniane dyplo-
mami oraz nagrodami rzeczowymi. Te za$
z nich, ktére w opinii jury zyskuja szcze-
gblnie, np. zaprezentuja w jaki§ sposob
(specyficzny dla danego typu placéwki)
wyrazisty twérczo i artystycznie program,
sa dodatkowo doceniane wyrdznieniami
i nagrodami specjalnymi przyznawanymi
w imieniu patronéw honorowych.

Wystepy sceniczne artystéw z réznego
typu placéwek wsparcia (opiekuriczych,
wychowawczych i poprawczych) wspdl-
nie na jednej duzej warszawskiej scenie
daja bezcenne przezycie dla wykonaw-
céw, a nierzadko i ich najblizszych. O tych
ostatnich najlepiej swiadcza stowa mamy
jednej z wykonawczyn: ,Jak moja cérka
si¢ urodzila, lekarze powiedzieli, Ze nic
z niej nie bedzie. A teraz tariczy na scenie
i pisza o niej w gazecie” (,Linia Otwoc-
ka”, 16-22 grudnia 2013, s. 42). O tym, ze
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scena ,osparowa” jest ,zywa” przez caly
rok, swiadczy nastepujacy cytat z odpo-
wiedzi mlodych artystéw z Grupy Te-
atralnej ,Czaplak” z Otwocka: ,Na pyta-
nie instruktorki: co dobrego Was spotkato
w tym roku? — pada odpowiedZ: OSPAR!
— jest ona najlepszym, najpigkniejszym do-
wodem, ze w OSPAR-ze znaleZli oni swo-
ja drugq rodzine. Sq tam szczesliwi i chea
to szczescie odwzajemniaé, a czy nie o to
wiasnie w zyciu chodzi?” (za: Wanda
Kowalska, ,Linia Otwocka”, 24 grudnia
2008, s. 35). ,,Zadanie stworzenia w pelni
integracyjnego charakteru sceny polaczylo
wiele 0séb. Rozpalanie swiatetka nadziei
i radosci w serduszkach uczestnikéw — jak
powiedziala jedna z uczestniczek — po-
wiodlo si¢ organizatorom OSPAR-u” (za:
dziennik ,,Zycie”, 6 czerwca 2001).

Od poczatku zaistnienia OSPAR cieszy
sie duzym zainteresowaniem ze strony
réznorodnych osrodkéw wsparcia z ca-
tej Polski oraz studentek i studentéw APS.
Sprawilo to, Ze na przestrzeni minionych
lat na scenie zaprezentowalo sie ponad
4500 uczestniczek i uczestnikéw, a tgcznie
z publicznoscia w imprezie wziglo udziat
ponad 8000 oséb. Mozna tez pokusic¢ sie
o stwierdzenie, Ze jest to obecnie (praw-
dopodobnie) jedyna tego typu impreza
organizowana w przez uczelnie wyzsza.
Dalo to sw6j wyraz m.in. wyréznieniem
w 2023 r. w ramach drugiej edycji konkur-
su o Nagrode im. Janusza Korczaka, orga-
nizowanego w Uczelni Korczaka — Akade-
mii Nauk Stosowanych, na ktéry wplynelo
ponad 120 zgloszen z calego kraju, a Kapi-
tula przyznala 13 nagréd oraz wyréznila
12 kolejnych laureatéw. Nagrodzone zo-
staly osoby publiczne kierujace sie korcza-
kowskimi warto$ciami, instytucje eduka-
cyjne i lokalni liderzy. Wéréd wyréznio-
nych podmiotéw w kategorii ,,dla instytu-
cji i organizacji kierujacych sie korczakow-
skimi wartosciami” znalazl sie wlasnie
OSPAR. Scena zostala réwniez zauwazo-
na i nominowana przez jury konkursowe
do prestizowej nagrody ,,Pro Juvenes”, or-
ganizowanej przez Parlament Studentéw
Rzeczypospolitej Polskiej.
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Koncert Jubileuszowy z okazji 25-lecia
OSPAR

Dzieki przegladowi OSPAR udaje sie po-
kaza¢ niepelnosprawnosé w innym, korzyst-
nym S$wietle. OSPAR jest ,zywy” i obecny
w postaci kolejnych odston przedsiewziecia,
organizowanych cyklicznie (co 5 lat) konfe-
rencji naukowych pt. ,Kreatywnosé¢ w in-
tegracji”, laczacych praktykéw, teoretykéw
oraz spolecznosé¢ studencka APS, jak tez
wspomnieri uczestnikéw przegladéw sce-
nicznych, otrzymanych przez placéwki dy-
ploméw, pamiatek, czy réwniez doniesiert
w prasie, relacji radiowych i telewizyjnych,
a co najwazniejsze jego ,Zzywotnos¢” objawia
sie poprzez zmudne (czgsto) przygotowania
w wielu placéwkach do kolejnej edycji, w na-
stepnym roku. Z tego nalezy sie cieszyd, ale
jest tez druga, smutniejsza strona — to pew-
na rysujaca sie juz niestety tendencja zaniku
(zaniedbywania?) pracy o charakterze twor-
czej resocjalizacji, kulturoterapii (w rozumie-
niu wezesniej tu opisanym) w wielu placéw-
kach wsparcia. Z relacji, rozméw wynika, ze
sprawdzeni instruktorzy, opiekunowie-wy-
chowawcy odchodzag do innych prac, czy

tez na zastuzone emerytury, a na ich miejsce
nie przychodza niestety nastepcy. Zdarza sie
wiec slysze¢ organizatorom, ze ,chetnie by-
$my przyjechali i wystapili na OSPAR, ale nie
mamy z czym — hie mamy programu, ktéry
nadaje si¢ na warszawska scene”. W ramach
przygotowari do jubileuszu 25-lecia organi-
zacji przedsiewziecia OSPAR w roku 2022
organizatorzy postanowili doceni¢ i wyrdz-
nié te osoby, ktére w poprzednim cwieréwie-
czu organizacji przedsiewzigcia ,,daly sie po-
zytywnie zauwazy¢” poprzez swoja tworcza
i wykonywang z oddaniem prace na rzecz
0s6b z niepelosprawnoscia w ramach pla-
céwek bioracych dotychczas udzial w kolej-
nych odstonach przegladéw OSPAR.

W Koncercie Jubileuszowym, ktéry od-
byl sie w murach Akademii 17 listopada
2022 r., licznie zgromadzona publicznosé
mogla m.in. oklaskiwa¢ te osoby, ktére po
raz pierwszy w historii imprezy otrzymaty
godnosé Kreatywnego dyrektora oraz Kre-
atywnego instruktora-wychowawcy. Wyda-
rzeniu patronowali m.in. tygodnik , Glos Na-
uczycielski”, Radio dla Ciebie, portal niepel-
nosprawni.pl oraz czasopismo , Integracja”.

Koncert Jubileuszowy z okazji 25-lecia OSPAR, 17 listopada 2022 r. Fot. Archiwum APS
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Tytul Kreatywny dyrektor, czyli oso-
ba, ktéra z wyczuciem na Czlowieka, sztu-
ke i kulture potrafi zarzadzac¢ placéwka-
mi wsparcia, otrzymal Romuald Sadow-
ski — magister profilaktyki spolecznej i re-
socjalizacji, nauczyciel dyplomowany, pro-
fesor oswiaty, kawaler Orderu Usmiechu.
Do czasu przejScia na emeryture w 2019 r.
przepracowal zawodowo 51 lat jako wy-
chowawca w placéwkach resocjalizacyj-
nych, w tym przez 11 lat pelnit funkcje kie-
rownika szkdl, kierownika internatu, przez
5 kolejnych lat byt dyrektorem Schroni-
ska dla Nieletnich w Warszawie Okeciu
dla chlopcéw, a potem przez 27 lat dyrek-
torem Schroniska dla Nieletnich i Zakladu
Poprawczego w Warszawie Falenicy dla
dziewczat. Byl tez przez wiele lat doradca
Ministra Sprawiedliwosci. Jak sam mdéwi:
W pracy zawodowej kierowalem sie prze-
konaniem, ze gléwnym warunkiem sku-
tecznej resocjalizacji nieletnich jest pod-
miotowe ich traktowanie, atrakcyjna oferta
wychowawcza placéwki — bogata w tresci
i formy artystyczne, uwzgledniajaca Scisla
integracje ze srodowiskiem zewnetrznym”.
To z jego inicjatywy w placéwce w Faleni-
cy powstal m.in. teatr ,,Siédmy Aniot”. Bar-
dzo aktywnie tez funkcjonowaly kota zain-
teresowarn: sportowe, turystyczne, plastycz-
ne, fotograficzne, informatyczne, religijne,
druzyna harcerska. Jako skuteczna metode
wychowawczg stosowat wolontariat, w ra-
mach ktérego wychowanki opiekowaly sie
m.in. dzieémi w Domu Pomocy Spolecznej
,Na Przedwiosniu” w Warszawie-Miedzy-
lesiu oraz w Rodzinnym Pogotowiu Opie-
kuriczym ,,Betlejem”. Wychowanki z Zakla-
du w Falenicy m.in. wielokrotnie zdobywa-
ly wyréznienia na OSPAR.

Tytul Kreatywny instruktor-wycho-
waweca — za caloksztalt wieloletniej pracy
pedagogicznej, w tym wiele sukceséw na
scenie OSPAR — otrzymali:

Marek Polynko — nauczyciel muzy-
ki, wieloletni nauczyciel i wychowawca
Miodziezowego Osrodka Wychowawcze-
go w Otwocku. Twérca autorskiego pro-
jektu ,Wychowanie przez muzyke”. Jego
wychowanki odnosilty wiele sukceséw
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scenicznych, m.in. wygrywaly w ta-
kich konkursach, jak ,Szansa na Sukces”.
Wielokrotnie nagrodzony za osiagnie-
cia w pracy dydaktyczno-wychowaweczej,
m.in. nagrodgq Ministra Edukacji Narodo-
wej. Obecnie wspdlpracuje z Teatrem Ca-
pitol w Warszawie;

Teresa Pregowska — pracowata m.in.
w Domu Dziecka w Otwocku-Swidrze,
prowadzita warsztaty z pedagogiki cyr-
ku dzieciecego, grupe akrobatyczno-cyr-
kowa Zielony Arlekin, grupe Akro-Dan-
ce, pracowala w: Domu Dziecka w Mi-
chalinie, Mlodziezowym Osrodku Szkol-
no-Wychowawczym Strazacka, Ognisku
Wychowawczym Staréwka, Ognisku Wy-
chowawczym Praga, Szkole Podstawowej
na Olczy, Szkole Podstawowej nr 5 i Gim-
nazjum nr 8 w Zakopanem;

Lidia Leszczyriska — zalozycielka w la-
tach 80. XX w. Zespolu Piesni i Tarnca
,Warszawianka” na Uniwersytecie War-
szawskim, autorka projektu i realizatorka
od 1990 r. pierwszych w Warszawie Kon-
certow Integracyjnych. Stworzyla pierw-
sze w Warszawie prywatne Artystyczne
Studio ,Etiuda”, ktére funkcjonowato po-
nad 30 lat. W 2002 r. zalozyta i prowadzi-
fa przez 18 lat pierwszy w Konstancinie
Zespot Artystyczny ,Sonata”, a w 2007 r.
reaktywowata, budujac od nowa Ludo-
wy Zespét ,Przepidreczka”, ktéry przez
11 lat koncertowal na estradach Polski i za
granica. Jej praca artystyczna z osobami
z niepelnosprawnoscia intelektualng trwa
juz ponad 30 lat. Zapoczatkowana zosta-
fa w Teatrze Stara Prochownia, gdzie pro-
wadzita autorski projekt rehabilitacji spo-
fecznej os6b niepelnosprawnych intelektu-
alnie w stopniu umiarkowanym oraz gte-
bokim na bazie artystycznej (taniec, ruch,
muzyka, choreografia inkluzywna).

Za kreatywna prace w reprezento-
wanych placéwkach wyréznieni zostali:
Anna Barnka-Slowikowska, Elzbieta Olej-
nik i Ewa Domzatowicz ze Szkoty Podsta-
wowej Nr 24 w Plocku; Bogdan Ploched
i Michat Basek z Mlodziezowego Osrod-
ka Wychowawczego w Kamionku Wiel-
kim oraz Magdalena Soliriska i Robert

SZKOLA SPECJALNA 1/2024, 72-80



Z KRAJU I ZE SWIATA

Czerniecki ze Specjalnego Osrodka Szkol-
no-Wychowawczego Nr 1 w Otwocku.

W trakcie Koncertu Jubileuszowego
publicznosé¢ miala mozliwos¢ obejrzenia,
wystuchania i oklaskiwania specjalnych
prezentacji placowek, ktére w okresie mi-
nionych 24 lat organizacji Sceny konkur-
sowej najczeéciej zdobywaly Statuetke
OSPAR wraz z nagrodami specjalnymi
przyznawanymi m.in. w imieniu Pierwszej
Damy Jolanty Kwasniewskiej, kolejnych
Prezydentéw RP - Lecha Kaczynskie-
go, Bronistawa Komorowskiego, Andrze-
ja Dudy; Premieréw RP — Jarostawa Ka-
czynskiego, Kazimierza Marcinkiewicza,
Donalda Tuska, Ewy Kopacz, Beaty Szy-
dlo, Mateusza Morawieckiego; Marszal-
kéw Sejmu RP — Jézefa Oleksego, Marka
Jurka, Bronistawa Komorowskiego, Ra-
dostawa Sikorskiego, Marka Kuchciriskie-
go, Elzbiety Witek. Podczas koncertu ar-
tysci z niepelnosprawnosciami ze Szkoly
Podstawowej Specjalnej Nr 24 z Plocka
przedstawili poruszajaca pantomime pt.
,Niewidzialni”; Specjalny Osrodek Szkol-
no-Wychowawczy Nr 1 z Otwocka za-
prezentowal skladanke taricow z ciekawa
choreografia, zas Mlodziezowy Osrodek
Wychowawczy z Kamionka Wielkiego
przedstawil drame teatralng zatytulowa-
ng , Desiderata”. Go$cinnie wystapily gru-
py: Rapsodia I oraz Rapsodia 1I, dzialajace
w Domu Pomocy Spoltecznej w Konstanci-
nie-Jeziorna oraz Osrodku Wsparcia i In-
tegracji Stowarzyszenia Rodzin i Przyja-
ciét Osob Gleboko Uposledzonych , Maja”
z Warszawy. Dzigki tym wystepom pu-
blicznos¢ mogta zobaczy¢ oraz docenic¢
trud i kunszt pracy wykorzystujacej ele-
menty tarica, ruchu, muzyki oraz chore-
ografii inkluzywne;j.

Akademia Pedagogiki Specjalnej to
miejsce, gdzie wyczucie sytuacji, momen-
tu i potrzeb zwiazanych z ,Kreatywna In-
tegracja” wpisuje sie w warsztat ,adeptéw
sztuki pedagogicznej”. APS [Akademia
Przyszlego Stulecia], organizujac w 2022 r.
koncert Jubileuszowy OSPAR w Roku
Marii Grzegorzewskiej oraz Jubileuszu
swojego  100-letniego  funkcjonowania,
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pokazala w praktyce, ze idee Zalozycielki
sa i beda wiecznie zywe. Docenienie Oséb
Kreatywnych — dyrektora oraz instrukto-
row-wychowawcéw — w zamierzeniu or-
ganizatoréw Sceny wzmacnia misje Uczel-
ni, czyli — ksztalcenia wysoko kwalifiko-
wanych spegjalistéw, ktérych praca — co
podkreslita w swoim liScie do uczestni-
kéw koncertu Minister Rodziny i Polity-
ki Spolecznej Marlena Malag — ,,wymaga
specjalnego przygotowywania w zakresie
metod i niestandardowego podejscia”.

XXVI OSPAR

W 2023 r. w ramach inicjatyw OSPAR-
owych odbyly sie m.in.: cykl spotkari z Kre-
atywnymi postaciami Sceny, spotkanie au-
torskie z wieloletnim Rzecznikiem Praw
Dziecka, absolwentem APS i Przyjacielem
Sceny OSPAR Markiem Michalakiem; w lu-
tym Koncert Specjalny pod patronatem Sta-
rosty Powiatu Otwockiego oraz Prezydenta
Miasta Otwocka pt. 25 lat inicjatywy OSPAR
w APS w Powiatowym Miodziezowym
Domu Kultury w Otwocku, a 6 grudnia kon-
cert finalowy XXVI Sceny OSPAR w APS.
Zaprezentowali sie w nim przedstawiciele
z 10 placéwek wylonionych przez Jury z po-
nad dwudziestu zgloszonych do pierwszego
etapu (w tym roku po raz pierwszy w swo-
jej historii Scena miata wyjatkowo odslone
dwuetapowa ze wzgledu na mniejsze moz-
liwosci organizacyjno-lokalowe).

Komisja konkursowa na podstawie
przeslanych nagran multimedialnych, bio-
rac pod uwage m.in. ogélne wrazenie ar-
tystyczne, specyfike  niepelosprawno-
$ci uczestnikéw, dobdr srodkéw wyrazu,
warsztat, wklad pracy oséb wystepujacych
i opiekunéw-instruktoréw, wyréznila pre-
zentacje przygotowane przez nastepujace
placéwki: Srodowiskowy Dom Samopomo-
¢y ,Mozaika” z Lublina, Zesp6t Szkét Spe-
galnych z Zagérza, Miodziezowy Osrodek
Socjoterapii ,Jedrus” z Jézefowa, Szkole
Podstawowg Specjalna Nr 240 z Warszawy,
Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy
z Lowicza, Srodowiskowy Dom Samopo-
mocy z Siedlec, Szkole Podstawowq Specjal-
na Nr 24 wraz z Grupg ,,OdNova” z Plocka,
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ccenik Praw Dziecka

e

Wreczenie statuetki Przyjaciela Sceny OSPAR Markowi Michalakowi, Rzecznikowi Praw Dziecka,
6 grudnia 2018 r. Fot. Archiwum APS

Koncert Specjalny ,,25 lat inicjatywy OSPAR w APS” w Powiatowym Mlodziezowym Domu Kultu-
ry w Otwocku, luty 2023 r. Fot. Archiwum APS
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Czlonkowie zespolu tanecznego HIT ze Specjalnego

Osrodka Szkolno-Wychowawczego nr 1

w Otwocku — laureaci jednej z edycji OSPAR. Fot. Archiwum APS

Miodziezowy Osrodek  Wychowawczy
z Babimostu, Mlodziezowy Osrodek Socjo-
terapii z Piaseczna oraz Mlodziezowy Osro-
dek Socjoterapii z Zielonki.

W trakcie grudniowego koncertu zor-
ganizowanego w przestrzeni coworkingo-
wej Akademii licznie zgromadzona publicz-
nos¢ oklaskiwala poszczegdlne prezentacje
osrodkéw oraz miala okazje wystuchac spe-
gjalnego koncertu Adriana Makara, bylego
uczestnika OSPAR jako wychowanka mio-
dziezowego osrodka wychowawczego, kté-
ry po dziewieciu latach powrdcil na scene,
obecnie jako m.in. laureat 7. edyqji konkur-
su Telewizji TVN ,Mam Talent!” i uczest-
nik polskich preselekgji do , Konkursu Euro-
wizji”. Adrian jest ,zywym przykladem” na
to, ze mozna by¢ wychowankiem placéw-
ki wsparcia, a jednoczesnie mie¢ i spetnia¢
marzenia poprzez kreacje sceniczne, osiagac
sukcesy i by¢ inspiracjg dla innych. Zapre-
zentowat sie réwniez Chér Akademicki APS
oraz Reprezentacyjny Zesp6t Wokalno-In-
strumentalny Regimentum ,R.Z.W.IR” pod
kierownictwem Adama Pietruszki, zarazem
przewodniczacego Jury OSPAR.
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Réznorodnosé i wysoki poziom przy-
gotowanego repertuaru przez poszczegdlne
placéwki uczestniczace w czesci konkurso-
wej spowodowaly, iz Komisja w drugim eta-
pie swojej pracy (podczas koncertu finatowe-
go) nie miata fatwego zadania, by wybrac jed-
ng placéwke, ktdra otrzyma laur zwyciezcy
tegorocznego przegladu — Statuetke OSPAR.
Po dlugiej naradzie zaszczyt ten przypadt
Miodziezowemu Osrodkowi Socjoterapii , Je-
drus” z Jézefowa k. Otwocka. Grupa teatral-
na ,,ZaQlisami”, dzialajaca w tej placéwce, za-
prezentowata spektakl pt. ,Rece”. Insceniza-
gja laczy elementy teatru, pantomimy, tarica
oraz $piewu. Nawigzuje do poczatkéw stwo-
rzenia Swiata i Czlowieka. Gléwnym tema-
tem sg ,rece Czlowieka” stworzone, by czy-
ni¢ dobro, pomaga¢ oraz , kocha¢”. W zyciu
zas$, jak opowiedzieli publicznosci miodzi ar-
tysci z Jézefowa: ,rece takze moga czynic
niestety zlo — kras¢, «nienawidzicé», niszczyd,
«odwracaja si¢ od drugiego Cziowieka»”.
Spektakl, jak czytamy w opisie, ,jest wyra-
zem sprzeciwu wobec przemocy i pokazu-
je, ze to Czlowiek decyduje, do czego uzywa
swoich rak. Czasem wystarczy «niewidzialna
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dlori», by kogo$ ochroni¢ — tym samym po-
kona¢ zlo”. Jury wreczylo réwniez statuet-
ke specjalng, ,, Osobowos¢ sceniczna OSPAR”
miodej uczestniczce Karinie Kuc z Grupy Te-

Rok 2024 mamy juz zaplanowany:
6 marca odbedzie si¢ koncert w PMDK
w Otwocku, w maju zapraszamy na Kier-
masz Kreatywny w ramach Swieta Uczel-

ni, a w grudniu czeka nas XXVII edycja
OSPAR, na ktoérg serdecznie zapraszamy.

atralnej ,,OdNova” ze Szkoly Podstawowej
Specjalnej Nr 24 z Plocka.
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