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Kontekst rozwazan Marii Grzegorzewskiej nt. koniecznosci
zorganizowania w Polsce szkolnictwa specjalnego

Od czasu opublikowania pierwszego powaznego komunikatu dotyczacego
problematyki, wokét ktérej ogniskowata sie cata pézZniejsza zawodowa i osobi-
sta aktywno$é Marii Grzegorzewskiej, mineto ponad 100 lat. W tym czasie doko-
naly sie ogromne zmiany zaréwno w teorii, jak i w praktyce pedagogiki specjal-
nej. Jak pisat przed 40 laty Otton Lipkowski (1985)", mimo Ze niejedna koncepcja
Grzegorzewskiej ,,zostata udoskonalona i niejedna mysl skorygowana, nie naru-
szone pozostaly jednak podstawowe jej poglady i z pewnosciq bedg one wyty-
czad dalsza droge rozwoju tej dyscypliny”. Dzi$, kiedy pedagogika specjalna na
stale weszla na uniwersytety, warto siegac do jej historii jako Zrédta inspiracji dla
wspoiczesnych poczynan pedagogicznych. Takie Zrédlo stanowié moze dziatal-
nos¢ Grzegorzewskiej, zapoczatkowana podczas hospitacji na oddziale dla oséb
z niepelnosprawnoscia intelektualng w szpitalu psychiatrycznym Bicétre, ktora
przyczynila sie do podjecia wbrew wczesniejszym planom decyzji o porzuceniu
$wiata piekna i estetyki na rzecz przywracania czlowieczenistwa skrzywdzonym
przez los. Po odrzuceniu propozycji dalszej pracy w stynnej paryskiej szkole
specjalnej dla niewidomych Maria Grzegorzewska w 1918 r. zalozyla wraz
z J6zefq Joteyko przy Ecole des Hautes Etudes Sociale naukowo-o$wiatowa or-
ganizacje pod nazwg Polska Ligia Nauczania, ukierunkowang na odbudowe
i zreformowanie polskiego szkolnictwa po odzyskaniu przez Polske niepodle-
glosci, zgodnie ,z duchem postepu kierunkéw i metod pedagogicznych, opar-
tych na Scistych podstawach nauki o Dziecku i Mlodziezy (Pedologia), na zna-
jomosciach fachowych, naukowych i zastosowari do zycia” (Joteyko, 1918, s. 8)%.
Zachecajac do wspdlpracy rozproszonych na emigracji Polakéw, juz na pierw-
szym posiedzeniu Ligi Joteyko (1918, s. 11) podkreslata, ze do zadan pedago-
gicznych, wysunietych na pierwszy plan jeszcze przed wojna, oprécz pewnych
zagadnien edukacji moralnej, miedzynarodowej, spotecznej, obywatelskiej, nale-
za ,réwniez kwestie niezmiernej wagi, dotyczace psychologii i pedagogiki dzie-
ci anormalnych, dla ktérych kwestia specjalnych szkét lub oddziatéw, uwzgled-
niajacych wilasciwa tym dzieciom psychologie, jest na porzadku dziennym we

! Lipkowski, O. (1985). Znaczenie dziatalnosci Marii Grzegorzewskiej dla rozwoju pedagogi-

ki specjalnej oraz o$wiaty i kultury w Polsce. W: E. Zabczyriska (red.), Maria Grzegorzewska — Pe-
dagog w stuzbie dzieci niepetnosprawnych (s. 199-205). Warszawa: WSPS.

2 Joteyko, J. (1918). O celach i dazeniach Polskiej Ligi Nauczania. Roczniki Polskiej Ligi Naucza-
nia, t.1,z.1, 3-13.
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wszystkich krajach”. Naprzeciw tym postulatom wyszla Grzegorzewska (1918)?,
zamieszczajagc w wydaniu 3—4 , Rocznikéw Polskiej Ligi Nauczania” komunikat
wygloszony na posiedzeniu Ligi w maju 1918 r., w ktérym przedstawila przy-
czyny koniecznosci tworzenia szkolnictwa specjalnego w Polsce i odpowiednie-
go przygotowania dla jego potrzeb nauczycieli oraz postulowata doktadne usta-
lenie liczby dzieci z niepelnosprawnoscia i zbadanie mozliwosci zastosowania
dla nich najodpowiedniejszego systemu organizacji szkolnej.

Anna Hryniewicka,
Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej

3 Grzegorzewska, M. (1918). O koniecznosci zorganizowania specjalnego szkolnictwa dla

dzieci anormalnych w Polsce. Roczniki Polskiej Ligi Nauczania, t. 1, z. 3-4, 107-114.
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si¢ metody, oparte na wszechstronnej znajomosci dziecka, zasto-
sowane do anormalnego rozwoju, jego przyczyn i uwzgledniajgce
zadanie priystosowania diiecka do jvcia. Ciagle nieprzerwanym
fancuchem zjawiaja sig nowe studja, rzucajgc $wiatto na psychologie
1 pedagogje tych istot i dodajac przyczynki do ich etjologji i klasy-
fikacji. et

W Polsce smutne warunki Zycia politycznego ispolecznego nic
pozwolily na szersza pracg w tej dziedzinic. Nie bylo u nas obo-
wiazkowego nauczania, brakowato szkét dla wielkiej ilosci dzieci
normalnych, nic wigc dziwnego, ze.dzieci anormalne dlugo jeszcze
musiatyby czekac na swoja kolej. Zjawily sie jednak préby, pow-
staly inicjatywy prywatne wykazujace glebokie zrozumienie tej
waznej potrzeby spolecznej. A potrzeba ta wystgpuje wszedzie, bo
chociaz czasem oburzaja sie miasta na mysl tworzenia specjal-
nych szkol, wwierdzac, z¢ anormalnych nie maja, to przeciez sta-
tystyki wykazaly, ze wszedzie znajduje sie mniejszy lub wieksza
odsetek dzieci, dla kiérych konieczne sa szkoly specjalne. Ty
koniecznosc tworzenia szkél specjalnych w celu wyodrgbnienia
dzieci anormalnych wynika z bardzo waznych przyczyn. Prze-
dewszystkim pobyt w szkole zwyczajnej pozostaje conajmniej bez
skutku dla takich dzieci; nie sa one w stanie zrozumieé nauczania
skierowanego do calej klasy, nauczania posuwajacego si¢ prawi
dtowo naprzéd, zgodnie z programem. W takiej nieprzystosowanej -
klasie nic nie przykuwa plochliwej uwagi dziecka, nic nie budzi
jego zainteresowania ani zrozumienia, przeciwnie, wszystko nudzi
Je, nuzy i meczy. Nie moze sie ono przystosowaé do zycia szkoty,
do jej przepiséw i metod. Wobec tych dzieci szkota jest zupelnie
bezsilna; wymagaja one bowiem specjalnych systeméw edukacyj
nych i specjalnych umiejetnie zastosowanych metod. Stowem,
azeby przygotowac te dzieci do zycia w spoleczehstwie i rozwingé
ich zdolnosci zawodowe, trzeba im da¢ priystosowanq klasq i
wyspecjalizowanego naucgyciela.

Z drugiej strony konieczno$¢ wyodrebniania tych dzieci wynika
ze wzgledu na szkode, jaka one przynosza swoim normalnym
kolegom. Stanowia one bowiem element zakltécajacy normalny
bieg nauk, obnizajac poziom klasy i wprowadzajac tam szkodliwy
zamet. Sa cigzarem nietylko dla nauczyciela ale i dla klasy !

Za zorganizowaniem dla dzieci anormalnych specjalnych szkét
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fje 0ogdlny lub czgsciowa, znieksztalcenie czaski, deformacje kosci,
dziedziczne znaki alkoholizmu, syfilisu, skrofuléw, epilepsje,
niedorozwd; umystowy albo nawet idjotyzm. 30 do 6o ofo tej
kategorji dzieci stanowia dzieci anormalne lub opéznione w rozwoju
umyslowym wskutek Zycia nieprawidtowego, dziedzicznych obar-
czen, widczegostwa, wpltywu srodowiskait. p.» Podobne cyfry spo-
tykamy w wielu innych statystykach, ktérych tutaj przytaczaé nie
moge (patrz : p. Cuche. Traité de science et de la legislation péni-
tentiaire, p, 98, Paris 1905). Sprawa kryminalnosci wieku dziecigcego
jest nieodlaczna od wychowania, danego dzieciom anormalnym.
Degieneracja jest terenem kultury dla zbrodnii obledu przede-
wszystkim przez wplyw patologicznej dziedzicznosci i przez dzia-
lanie srodowiska badz znieprawionego, badz pozbawienego tych
czynnikéw, kiére zapewniaja prawidlowy rozwéj umysh i uczud
normalnych. Bez odpowiedniej opieki i zabiegéw stan niedoro-
zwoju pogarsza si¢ stopniowo i moze doprowadzié dziecko do
grupy glebiej anormalnych, mianowicie : idjotéw, oblakanych.
zbrodniarzy, pasorzytéw : stowem tych, ktdrzy sq cigzarem i nie-
bezpieczenstwem spolecznym. Profilaktyka spoleczna wymaga
stanowczo, azeby kwestjg t¢ zaliczono do najpilniejszych kwestji
wychowawczych i spolecznych, tym bardziej ze nie dotyczy ona
jedynie, jak juz méwilismy, obrony intereséw i bezpieczenstwa
zbiorowego, lecz akze intereséw ekonomji spolecznej. Dane sta-
tystyczne wykazuja, ze mniej kosztuje uprzedzié zto, niz ponosic jego
konsekwencje; to jest w danym wypadku mniej beda kosztowaty
szkoly, niz specjalne szpitale, przytutki, wiezienia, nie méwiac juz
wiaj o ujemnym wplywie na moralnogé spoleczng.

Doba obecna niewatpliwie nie ostabi nigdzie doniostosci i
powagi kwestji wychowania dzieci anormalnych ; przeciwnie,
warunki anormalne Zycia lat ostatnich odbija si¢ niestety na ilo-
Sciowym wzroscie tych dzieci i stworza szersze pole do badan i
zastosowan. Teraz juz statystyki pozwalaja przewidzie¢ niestychany
wzrostilosci dzieci anormalnych.Czynnikimoralne strachu, obawy,
zdenerwowanie, niepokéj, przemeczenie fizyczne i moralne,
wywolaly juz okropne skutki. W Polsce, ktéra byfa terenem
uporczywej wojny, de ltych czynnikéw przylaczyla siec nedza
fizyczna i dostowny, diugotrwajacy gléd. Statystyki saq przera-
zajace ; Smiertelnosé dzieci wzrosta bardze znacznie, a ilosé uro-

SZKOLA SPECJALNA 3/2024, 167-175 171



MARIA GRZEGORZEWSKA

M. GRZEGORZEWSKA, — SZKOLY DLA ANORMALNYCH Iri

dzen si¢ zmniejszyta. Dr.
« Poréwnawcza statystyka
ubogicej ludnosci chrzescija

Wiad. Szajnach, w pracy swej p. t.
urodzen i $miertelnosci wséréd dzieci
; fskiej i zydowskiej w Warszawie i w
Yodzi » (1916 rok), méwiac, ze Warszawa pod wzgledem $mier-
telnosci niemowlgt zajmuje jedno z pierwszych miejsc wéréd
wielkich ‘miast Europy, dodaje, « ze dzisiaj podczas wojny i
gtodu, smiertelnos¢ wzmogta sie de rozmiaréw przerazajacych »,
Dr. Szajnach twierdzi ze w 1911 1. Krélestwo Polskie miato jeden z
najwigkszych przyrostéw natu ralnych (14,7 na 1000 mieszkancéw).
Wszelako przyrost ten zawdzigczamy wielkiej liczbie urodzen
(wynoszacej 33,8 na 1000) a nie matej $miertelnoéci. Obecnie
podczas wojny zmniejszyla sie bardzo i liczba urodzen. Jedno
z pism lubelskich oglasza dane demograficzne wykazujace, ze
urodzenia zmniejszyly sie o 22 o/o, podczas gdy $miertelnosé
wzrosta o 48 ofo. Zjazd higjenistéw polskich, zwolany w ma-
ju 1917 roku, skonstatowal wogéle zatrwazajacy stan sanitarny
kraju. Ilo$¢ pogrzebéw w Warszawie wzrosta niestychanie
(w 19141. bylo ich 300 tygodniowo ; w 1917 przeszto 100 dziennie};
stwierdzono réwniez, ze ilo$¢ urodzen zmniejszyta sie¢ znacznie
oraz ze w wielu wypadkach dzieci przychodzily na $wiat bez
niektérych organéw lub z réznego rodzaju anatomicznemi znie-
ksztatceniami. (*) Smutny bedzie ogélny bilans tych urodzen ;
pewna ilos¢ dzieci wymrze, niektére rodzy sie z anatomicznym
niedorozwojem i anomaljami, pewien odsetek gleboko uposte-
dzonych umystowo i psychicznie trzeba bedzie zaliczy¢ do idjot6w;
naturalnie. Ze znaczna wigkszo$¢é rozwinie sie normalnie ; lecz w
przejsciu migdzy ‘temi kategorjami bedg dzieci anormalne t. j.
wykazujace obnizenie wiadz umystowych i czuciowych. (**)
Wogéle dzieci anormalne odznaczajg sig tym, ze pomimo swych
uposledzen stanowia wszelako materjat podatny do wychowania,
Czym zasadniczo réznig si¢ od anormalnych najnizszej kategorji,
czyli od idjotéw (anormal d’hospice). Charakterystyczna 'ce:'c.hq
- dzieci anormalnych jest wiekszy lub mniejszy brak 'zdolnos.cx -dt-)
przystosowania si¢ do srodowiska. Ta trudnos¢ zaznacza sig juz
e ir w pierwszym numerze z 19i8r.
redixéol\)vaarhiéi giz)é;a:f:bilzhigh;‘ S_IEOncgurs mt_é):iical », Paris. In
(*) Zaleznie od stanowiska z jakiego rozpatrujemy dzieci an{Or_ma n:
mozemy okreslié je z punktu wldzenia medycznego, spoleczneg
1 psychologicznego.
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wyraznie, w rodzinie, w szkole a naswgpnieiw zyciu, jezeli dzieci
nie mialy odpowiedniej opieki pedagogicznej

Ogolnie biorac edukacja i wykstatcenie dzieci anormalnych
ma na celu mozliwie najlepiej przystosowaé je do warunkéw
Zzycia spolecznego ; majg one wystarczaé sobie i wypeiniac uzy-
teczng role w spoleczenstwie. Poza wychowaniem moralnym
najwazniejszq rzecza jest tutaj wyksztalcenie zawodowe. Naj-
wigkszy kontyngens tych dzieci idzie do rzemiosta, gdyz braki
intelektualne dotycza zawsze rzeczy umystowych, abstrakcyjnych.
Rzemiosta za§ w mniejszym lub wigkszym stopniu dziecko anor-
malne wyuczy¢ si¢ moze.

Jeszcze powrdcg na posiedzeniach P. L. N. do kwestji wycho-
wania dzieci anormalnych, poniewaz juz od kilku lat specjalnie
nad nig pracuje. Bede miala wtedy sposobnos¢ przedstawié¢ stan
tej dziedziny wychowania w Belgji, gdzie cala inspekcja szkolna
juz jest zorganizowana i rozwijaja si¢ szerokie inicjatywy i pro- -
jekty udoskonalen i reform. '

Z wiadomych mi préb zorganizowania specjalnych szkét dla
dzieci anormalnych w Polsce wspomng tutaj o szkole zalozonej w
‘Warszawie w 1908 roku przez pp. D. Zylberowq i E Lublinerowq.

Kazde dziecko wstgpujace do tej szkoly podlega potréjnemu
egzaminowi. (1) Szczegélowe zbadanie lekarskie; doktér neuro-
patolog psychjatra albo pedjatra stawia djagnozg i wypelnia bardzo
szczeg6lowy kwestjonarjusz. Dopiero po kilku dniach pobytu w
szkole, gdy dziecko przyzwyczai sig do nowych warunkéw zycia,
nastgpuje egzamin psycho-fizjologiczny. Do 1911 roku szkota uzy-
wala w tym celu testéw Bineta i Simona. Pézniej komisja ztoZona
z cztonkéw Towarzystwa Badan nad Dzieé¢mi opracowala specjalny
kwestjonarjusz do badania inteligiencji dzieci anormalnych. W
koncu nastgpuje egzamin pedagogiczny. Dopiero po tym egza-
minie i po uwaznej i szczegélowej obserwacji dziecko jest zakwa-
lifikowane do jednej z grup szkolnych. W 1911 roku takich grup

(1) Wiadomosci o tej szkole podaje wedlug sprawozdania jej dyrek-
torek na Micdzynarodowym I-ym Kongresie Pedologicznym w
Brukseli w 1911 roku. I Congrés International de Pédologie,
Bruxelles, 12-18 aofit 1gu. Deux volumes publiés par les soins du
Dr J. Joteyko, secrétaire générale du Congrés. Librairie Mich et Thron,
Bruxelles 1912.

Compte-rendu sur 'activité de I'Institut pour enfants arriérés a Var-
sovie, vol. I, pp. 424-428. Par Mmes Zylber et Lubliner,
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bylo pieé, odpowiadaly one zdolnosciom, albo raczej stopniowi
braku zdolnosci u dzieci. Najnizej byly dzieci « psycho-nieme »
L. j. styszgce lecz nieumicjgce mowic jedynie wskutek niewystarcza-
jacej inteligiencji; najwyzej, dzieci posiadajace nawet pewne pojecia
z gieografji i historji rodzinnego kraju. 3

Szkola kfadzie wielki nacisk na roboty reczne (slojd), nazajecia
ogrodnicze i na hodowle zwierzgt domowych. Ty droga dzieci
przyswajaja sobie pojecia moralne - uczucia obowiazku, litosci,
tagodnosci. Do programu zajeé nalezy gimnastyka, $piew, gry,
marsze przy akompanjamencic fortepjanu i rysunek. Szkota ma na
celu przygotowaé i,przyswsowaéjaknaj[cpiej uczniéw do zycia
realnego i dac¢ podstawe do pracy produkeyjnej, dlatego tez siara
sie dac¢ im pewng ilos¢ pojeé naukowych i rozwingé wiasciwe im
zdolnosci. Cwiczy uwage, pamicé, zdolnosci sadzenia i rozumo-
wania, stosujac t. zw. przez Bineta « Orthopédie mentale ».

Szkola rozpoczeta swoja  dziatalnogd majac dwoje dzieci;
W 1911 1. bylo ich 28 (chlopeyi dziewczgta), z kidrych najmtodsze
miato pigé a najstarsze 16 lat. Z nielicznemj wyjatkami uczniowie
Instytutu nalezg do typu stabych niedorozwinietych (débiles
retardés). Podczas czterech lat istnienia szkota otrzymata kon-
kretne rezultaty u 5-iu uczniéw.

Powyisza szkola zalozona z inicjatywy i kapitaléw prywat-
nych byla dostepna tylko dla dzieci rodzicow zamoznych.
Jest jednak naglaca potrzeba instytucji tego rodzaju dla szerokich
biednych Srodowisk, ktére dajg najwigkszy odsetek dzieci anor-
malnych. Zte warunki zycia: nichigjeniczne mieszkania, zte odzy-
wianie, brak opieki wskutek calodziennej pracy rodzicéw poza
domem, czesto bardzo alkoholizm, zbrodniai szerzace sie choroby
stwarzajg atmosfere pod kazdym wzgledem zgubnie dzialajacq na
zdrowie, rozwéj -fizyczny, moralny i intelektualny dziecka.
Na drugim polskim kongresie pedagogicznym we Lwowie
1909 roku,p. Danziger zaznacza wyraznie konieczno$é utworzenia
specjalnych szkdétdla dzieci anormalnych i podaje zasadg ich orga-

. nizagji. ' : !

Wskutek odciecia od kraju nie wiemy jakim kolejom ulegta
tam obecnie sprawa wychowania dzigci anormalnych. Mamy
jednak nadzieje, ze ta naglaca kwestja bedzie sig rozwijala pomy-
slnie i stanie si¢ rychlo sprawq ogdlno-spolecing, opartq na pod-
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stawie obowiqzkowego, beptatnego nauciania. Tymczasem jednak
zorganizowanie odpowiedniej inspekcji szkolnej orag utworienie
specjalnych sgkél dla tych dgieci bedzie wymagato duzo pracy.
Przedewszystkim wywola to natychmiastowa potrzebg specjal-
nego przygotowania nauczycieli i nauczycielek droga badz odpo-
wiednich studjéw i prakiyki zagranica, badz uzupelniajacych
kurséw prowadzonych przez wykwalifikowanych specjalistéw w
naszych seminarjach nauczycielskich i innych instytwcjach, a
takze dokladnego zbadania warunkéw miejscowych dotyczacych
ilodci dzieci anormalnych oraz zastosowania dla nich najodpowied-
niejszego systemu organizacji szkolnej. v

Na zakonczenie przytoczg powiedzenie znanego belgijskiego spe-
cjalisty i badacza Dra Decroly’ego : (1) « przeznaczeniem kazdej isto-
ty jest przedewszystkim zy¢, poza tym istota ta, azeby zy¢ normalnie
powinna by¢ jak mozna najmniej cigzarem dla innych i ma wyko-
nywad jaknajrozleglejsze role w organizacji ludzkiej, Wychowanie
powinno wigc mie¢ na celu : 1° utrzymanie tego zycia; 2° posta-
wienie jednostki w odpowiednich warunkach, tak azeby mogta
osiagna¢ z najmniejszym nakfadem czasu i wysitku rozwaéj odpo-
wiedni do swej konstytucji i wymagan srodowiska. Zasada zabie-
géw medyczno-pedagogicznych powinno by¢ : priygotowanie
dziecka anormalnego do fycia. » Zaznaczmy nawiasem, ze zasada
ta stosuje si¢ nietylko do anormalnych ale i do normalnych;
wyrazenie sgkola dla ;yciastreszcza tendencije szkoly wspolczesnej.
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ZESTAWIENIE TRESCI ,,SZKOLY SPECJALNE]”
Z LAT 2014-2024

Rocznice swigci¢ nalezy nie tylko wspomnieniem,
lecz postanowieniem nowych czyndw

J6zef Pitsudski, 1936, s. 98

Artykut stanowi suplement do artykuléw wydanych z okazji jubileuszu 100-lecia ,Szkoty
Specjalnej” (Hryniewicka, 2024a, 2024b) i przedstawia strukture i zawartos¢ poszczegdlnych
dzialéw czasopisma z ostatniej dekady, majaca szczegdlne znaczenie dla dalszego rozwoju
teorii i praktyki pedagogiki specjalnej oraz wilasciwego przygotowania kadry dla potrzeb nie
tylko szkolnictwa specjalnego.

Stowa kluczowe: pedagogika specjalna, ,Szkola Specjalna”, struktura i tre$¢ czasopisma

Kazdy jubileusz sklania do uwaznej oceny jego historii, dzialalnosci oraz per-
spektyw. Sprawy te byly przedmiotem analizy zaprezentowanej z okazji 90-le-
cia ,Szkoly Specjalnej” (Hryniewicka, 2014, 2015a, 2015b). Jej dopelnieniem, na-
wigzujacym réwniez do rozwazan przedstawionych w pierwszym i drugim ju-
bileuszowym numerze ,Szkoly Specjalnej”, wydanym z okazji 100-lecia (2024a,
2024b), jest suplement zawierajacy informacje dotyczace publikacji przygotowa-
nych w ostatniej dekadzie, obejmujacej lata 2014-2024 (do numeru 2 wiacznie).
Ich liczbe z podzialem na poszczegdlne kategorie opublikowane w kolejnych
rocznikach czasopisma przedstawia tabela.

Opracowania naukowe

Jak wynika z zestawienia danych, w okresie sprawozdawczym opublikowano
511 artykuléw, wsréd ktérych najliczniejszg grupe (36,00%) stanowily opracowa-
nia naukowe o charakterze zaréwno pedagogiczno-psychologicznym (32,48%), jak
i okolicznosciowym (3,52%). Zgodnie z zatoZzeniem przyjetym jeszcze przez Marie
Grzegorzewska, a kontynuowanym przez jej nastepcéw kierujacych czasopi-
smem, tres¢ tych opracowarn, podobnie jak tre$é artykutéw z pracy pedagogicznej,
kronik krajowych i zagranicznych oraz sprawozdan i recenzji ksiazek, w gléwnej
mierze korespondowata z zadaniami istotnymi dla rozwoju teorii i praktyki peda-
gogiki specjalnej, dla wiasciwej organizacji szkolnictwa specjalnego i wzbogacenia
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metod nauczania i wychowania nie tylko dzieci niewidomych, gtuchych, z niepeino-
sprawnoscig intelektualna, przewlekle chorych czy zaniedbanych srodowiskowo,
lecz réwniez dzieci, ktérych problemy nie mieszcza si¢ w ramach tradycyjnej klasy-
fikacji. Obserwowane od pewnego czasu rozszerzenie problematyki podejmowa-
nej na tamach ,,Szkoly Specjalnej” o nowe zagadnienia jest podyktowane aktualng
sytuacja na $wiecie, ktérej cechq charakterystyczna s glebokie i szybko nastepu-
jace zmiany we wszystkich obszarach wspétczesnego zycia. Zdaniem polskiego
teologa, filozofa i publicysty Sebastiana Dudy (2021, s. 7), ,$wiat wokét nas zmie-
nia si¢ btyskawicznie [...], zyjemy prawdopodobnie w jakim$ interregnum, szcze-
gélnym momencie dziejowym, kiedy stary fad instytucjonalny stracit swoja do-
tychczasowa moc, a nowy sie jeszcze nie wyklul. Stare instytucje ciagle trwaja sila
inercji, nie s jednak w stanie wypelnic¢ swojej roli integrujacej spoteczeristwo i or-
ganizujacej wyobraZzni¢ spoteczng. Chwieje si¢ spoleczne znaczenie tak kluczo-
wych poje¢, jak: naréd, spoteczeristwo obywatelskie, wspdlnota demokratyczna,
[...] panistwo, religia. Czy — i wokdt czego — mozliwa bylaby zatem wspdlnota
aksjologiczna?”.

Tabela. Zestawienie liczby rocznych publikacji w ,,Szkole Specjalnej” w okresie 2014-2024

o & 5l 9T ¢ sz s | .8
sgSel gt B3| g% 25| S| § | EZE g
Rok |ESSE|E8% ¥B® EY FE|S8:s| 5 SEE S
OE%\% OF & SR AEINY RRE & 2L &

T FR|NE| O~ - NER 5
2014 - 14 8 5 6 6 10 57
2015 2 15 8 5 5 - 8 10 53
2016 1 17 7 5 7 - 11 10 58
2017 1 19 8 5 7 - 3 10 53
2018 2 18 8 5 7 2 3 10 55
2019 - 15 9 5 7 2 4 10 52
2020 - 16 8 5 3 3 3 9 47
2021 - 17 9 3 1 2 3 6 41
2022 5 12 8 5 1 3 1 5 40
2023 5 15 7 2 5 1 3 2 40
2024 2 9 1 - 2 1 - - 15
Razem 18 167 81 45 51 20 47 82 511

Zrédto: Opracowanie wiasne.

Znalezienie odpowiedzi na tak postawione pytanie jest ogromnym wyzwa-
niem dla wigkszo$ci 0s6b zajmujacych sie problematyka pedagogiki specjalnej.
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Proébujg mu sprostac¢ autorzy tekstow naukowych zamieszczanych w czasopi-
$mie ,Szkota Specjalna”, ktérych zainteresowania odzwierciedlajg troske o dal-
szy rozwoj pedagogiki specjalnej i wlasciwe przygotowanie kadry pedagogicz-
nej do pracy z osobami doswiadczajacymi trudnosci w radzeniu sobie z obecng
rzeczywisto$cig. Ogromne zréznicowanie populagji takich oséb pociaga za soba
szeroki zakres podejmowanych probleméw, ktére w oparciu o rézne kryteria
mozna sprowadzi¢ do kilku powiazanych ze soba blokéw tematycznych.

Pierwszy z nich dotyczy réznorodnych zagadnieri z pogranicza nauk tworza-
cych teoretyczne fundamenty dla pedagogiki specjalnej, takich jak pedagogika,
psychologia rozwoju, twérczosci i psychologia kliniczna. Ich przyktady pojawia-
ja sie w nastepujacych artykutach:

Przekonania normatywne gimnazjalistow dotyczgce dreczenia szkolnego (Ttusciak-
-Deliowska 2014 /1); Rozwdj kontroli hamowania w okresie wczesnego i Sredniego dzie-
citfistwa oraz jej znaczenie w przewidywaniu powodzenia szkolnego (Filipiak, Stencel
2014/2); Osobowosciowe determinanty agresywnej strategii rozwigzywania konfliktow
przez gimnazjalistow (Borecka-Biernat 2014/4); Zagrozenia suicydalne jako predyk-
tor zachowania czlowicka (Swiatek 2015/2); Przygotowanie nauczycieli przedszkoli
oraz edukacji wczesnoszkolnej do rozpoznawania w grupie rdwiesniczej dzieci zdol-
nych (Derwich-Zdybel 2016/1); Tabletowe dzieci. Ile zta wyrzqdza matym dzieciom
tablet reklamowany jako najlepsza zabawka dla twojego dziecka. Ku rozwadze doro-
stym, ktorzy temu ulegajg (Gruszczyk-Kolczyniska 2017/5); Zachowania samobojcze
mitodziezy w kontekscie trudnosci adaptacyjnych (Urbanek 2019/5); Etos uniwersyte-
tu w kontekscie idei zrownowazonego rozwoju (Laszczyk, Kulesza 2020/1); Strategie
adaptacji miodziezy do napigcia wywotanego sytuacjg trudng (Jurczyk 2021/2);
Dzieci przejawiajgce zadatki uzdolnieri matematycznych na poczgtku nauki szkolnej
(Skarbek 2021/4); Projekty Narodowego Centrum Nauki w dyscyplinie pedagogika
w okresie 2011-2021. Diagnoza stanu rzeczy i postulaty (Zaorska 2023/1); Zabawa
w edukacji matematycznej matego dziecka. Wybrane uwarunkowania pedagogiczne
i medyczne (Urbaniak 2023/5); 116 123 — Telefon dla Oscéb Dorostych w Kryzysie
Emocjonalnym: mozliwosci wspierania osob w kryzysie na odlegtos¢ (Bilska 2023/5);
Uczen zdolny w percepcji nauczycieli i nauczycielek — raport z badari (Bardzyniska
2024/1); Kochajmy nudg. Nuda jako alternatywa dla przebodZcowanego Swiata wspot-
czesnej mitodziezy w kontekscie zdolnosci (Duda-Maciejewska 2024 /1); Sztuczna in-
teligencja w edukacji — szanse i zagrozenia (Wieckiewicz-Modrzewska 2024/2).

Drugi blok podejmuje ogdlng problematyke z zakresu pedagogiki specjalnej,
na ktora skladajg sie tresci zasygnalizowane w tytulach artykuléw zamieszczo-
nych w ,,Szkole Specjalnej”. Dotycza one takich zagadnierj, jak:

Cierpliwos¢ — z perspektywy pedagoga specjalnego (Ploch 2014/1); Niewidoczne ba-
riery. Ze studidw nad spolecznym dystansem wobec oséb niepetosprawnych (Zuraw
2014/3); Rodzice dziecka z niepetnosprawnoscig dziatajgcy w triadzie: Rodzic—Internet—
Spoteczeristwo (Zieliiska 2014/5); O tolerancji — refleksje pedagoga specjalnego
(Ploch 2015/3); Profilaktyka trudnosci w nabywaniu umiejetnosci jezykowych w szko-
le — w jaki sposdb w przedszkolu lepiej przygotowywac dzieci do nauki czytania i pisania
(Olechowska 2015/2); Przekonania nauczycieli na temat edukacji whgczajgcej uczniow
ze specjalnymi potrzebami. Raport z badaii (Cwirynkalo, Zyta 2015/4); Obraz osoby
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niepetnosprawnej w bajkach i basniach warmiriskich (w tym w bajkach i basniach Iudo-
wych) (Zaorska 2015/4); Warsztat twdrczy jako przestrzeri twdrczego konstytuowania
siebie. Teoretyczne podstawy zastosowania warsztatu tworczego w rehabilitacji osob nie-
petnosprawnych (Jozefowski, Florczykiewicz 2016/1); Rodzice o izolacji dziecka ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi w niejednolitej enklawie informacyjnej (Mysliwczyk,
Przybyliniski 2016/2); Hipoteza deficytu mdzdzkowego w etiologii dysleksji rozwojowej —
implikacje diagnostyczno-terapeutyczne (Skalbania 2016/2); Hamowanie reakcji i plano-
wanie u dzieci w wieku 6-7 lat z wybranymi zaburzeniami rozwojowymi (WozZniak-Prus,
Szymanska 2016/5); Wegierski system edukacji wobec dzieci i miodziezy ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (Cwirynkato, Zyta 2017 /3); Dogoterapia wobec przedszkolnych
dzieci z niepetnosprawnoscig — czy to ma sens? (Golabek-Jonak 2017 /3); Rola terapii za-
jeciowej w uzyskaniu aktywnosci zawodowej (Rottermund, Knapik 2017/4); Kategorie
powaznej choroby i niepetnosprawnosci w Nowym Testamencie — percepcja istoty oraz wy-
miary interpretacji (Zaorska 2018/1); Rodzina z dzieckiem ze sprzgzong niepetnospraw-
noscig i chorobg przewlekty — przyktad zastosowania analizy narracyjnej (Mysliwczyk
2018/2); Uczeri z niepetnosprawnoscig w putapce nudy (Ploch 2018/3); Style nauczania
nauczycieli szkdt specjalnych i integracyjnych (B. Rola 2018/4); Pierwotna i wtdrna oce-
na niepetnosprawnosci — predykcyjna rola zmiennych socjodemograficznych i zwigzanych
z niepetnosprawnoscig (Byra 2019/1); Jakos¢ zycia dzieci przewlekle chorych w ujeciu teo-
retycznym (Wisniewska 2019/3); Trdjstronna relacja: lekarz—dziecko—rodzice. Refleksje
po przeglgdzie literatury (Antoszewska 2019/4); Edukacja inkluzyjna w perspektywie
nauczycieli przedszkoli ogdlnodostepnych (Paradowska 2020/2); Wsparcie ucznia z nie-
petnosprawnoscig w okresie zmian edukacyjnych (Dyduch, Trojariska 2020/2); Edukacja
akademicka studentow z mniepetnosprawnosciami na przyktadzie Paristwowej Szkoty
Wuyzszej im. Papieza Jana Pawta 11 w Biatej Podlaskiej (Waszczuk, Konowaluk-Nikitin,
Pawtowicz-Sosnowska 2020/2); Wykorzystanie technologii wspomagajgcych uczniow
z niepetnosprawnosciami w edukacji wigczajgcej (Chomicz 2020/3); Koncepcja projek-
towania uniwersalnego w edukacji (Chimicz, Prokopiak 2021/1); Nauczyciele szkot zor-
ganizowanych w podmiotach leczniczych — teoretyczna i empiryczna analiza zagadnie-
nia (Antoszewska 2021/2); Postawy nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej wobec inkluzji
edukacyjnej a dostosowanie spoteczne uczniow z niepetnosprawnoscig (Mudlo-Glagolska
2021/4); Dobre praktyki wspdtpracy szkoty ogolnodostepnej i specjalnej (Belza-Gajdzica,
Gajdzica 2021/5); Perspektywa matek dotyczgca funkcjonowania rodziny z dzieckiem
ze specjalnymi potrzebami komunikacyjnymi — badania wstegpne (I. Konieczna 2021/5);
Metoda bobomigow w rozwoju matych dzieci styszgcych w Swietle wybranych badati
(Kocon 2022 /1); Dostep i identyfikacja nowoczesnych technologii usprawniajgcych jakos¢
zycia 0s6b z niepetnosprawnoscig w Swietle badari wlasnych (Goérska 2023/4); Zdolni
w szkole specjalnej (Laszczyk 2024 /1); Tworczos¢ plastyczna dzieci — strefa najblizszego
rozwoju — trajektoria zdolnosci (Szuscik 2024 /1); Trajektoria rozwoju zdolnosci dzieci po-
dwoajnie wyjgtkowych. Analiza przypadkow kluczowych (Eukasiewicz-Wieleba 2024/1);
Istotne wyzwania polskiej pedagogiki specjalnej w perspektywie blizszej i dalszej przyszio-
Sci (Zaorska 2024/2).

Wiekszos$¢ z wymienionych opracowan stanowi doskonate wprowadzenie do

specjalistycznej wiedzy odnoszacej sie¢ do réznych rodzajéw niepemosprawnosci.
Z uwagi na to, ze wsrdd nich najliczniej reprezentowana jest niepelnosprawnosc
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intelektualna, problematyka ta zajmuje stosunkowo najwiecej miejsca na tamach
,,Szkoly Specjalnej” i dotyczy takich waznych tematéw, jak:

Uwarunkowania poczucia jakosci zycia osob z uposledzeniem umystowym (Nowak
2014/2); Normy/reguty spoteczne w opiniach uczniow z lekkg niepetnosprawno-
Scig intelektualng i w normie intelektualnej — zarys problemu (Jankowska 2014/2);
Dlaczego edukacja witgczajgca nie zawsze jest najlepszym rozwigzaniem? Doswiadczenia
i plany edukacyjne wobec dzieci z zespolem Downa w relacjach matek (Cwirynkato,
Zyta 2014/3); Postawy nauczycieli szkoty specjalnej wobec oséb z niepetnosprawno-
scig (Skura 2015/1); Zespdt wypalenia sit u matek wychowujgcych dziecko z niepetno-
sprawnoscig intelektualng (Rusinek 2015/1); Sylwetka pedagoga pracujgcego z osobami
z niepetnosprawnoscig intelektualng w kontekscie oddziatywari antropotechnicznych
(Lewko 2015/5); Edukacja seksualna dzieci i mtodziezy z lekkg niepetnosprawnoscig in-
telektualng (Buchnat, Waszyriska 2016/3); Pozytywne doswiadczenia rodzicow dzieci
z niepetnosprawnoscig intelektualng. Czes¢ 1 i 1l. Analiza sytuacji Zyciowej rodzicow
(Zasepa, Kuprowska-Stepient 2016/3; 2016/4); Poziom nadziei podstawowej, poczu-
cia koherencji oraz satysfakcja Zyciowa matek jedynakow z umiarkowang niepetnospraw-
noscig intelektualng w okresie adolescencji (Kimszal, J. Rola 2017/2); Preferencje mu-
zyczne uczniow z niepetnosprawnoscig intelektualng (Ploch 2017/3); Spostrzeganie sie-
bie i przystosowanie spoteczne 0sob z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim
(Kotodziej 2018/1); Jak szybko mowig dzieci niepetnosprawne intelektualnie (Michalik
iin. 2018/2); Marzenia osob z umiarkowang niepetnosprawnoscig intelektualng (Zuraw
2018/5); Wychowanie ekonomiczne — w drodze ku dorostosci dzieci z lekkg niepetno-
sprawnoscig intelektualng (Kupisiewicz 2018/5); Nadmiar masy ciata a sprawnosé
fizyczna osob dorostych z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowa-
nym i znacznym (Gawlik i in. 2020/1); Funkcjonowanie uczniow z lekkg niepetno-
sprawnoscig intelektualng w wieku wczesnoszkolnym w zakresie komunikacji werbalnej
(Mastowska 2020/4); Przestepstwa seksualne osob z niepetnosprawnoscig intelektual-
ng w swietle hipotezy pozornej dewiacji (Pospiszyl 2021/1); Dymensje w synergii dzia-
fari twdrczych ucznidw z niepetnosprawnoscig intelektualng (Ploch 2021/3); Przemoc
symboliczna w domu pomocy spotecznej wobec osoby z niepetnosprawnoscig intelektu-
alng (Mysliwczyk 2021/4); Edukacja zdalna podczas pandemii COVID-19 uczniow
i uczennic z lekkg niepetnosprawnoscig intelektualng oraz z zaburzeniami ze spektrum
autyzmu w opinii nauczycieli i nauczycielek (Buchnat, Wojciechowska 2021/5);
Niepetnosprawnosc intelektualna — w strong modyfikacji kontekstow teoretycznych
(Pawelczak 2021/5); Determinanty wypalenia zawodowego pracownikdw szkot spe-
cjalnych (Kowalczyk 2022/4); Nauczyciele i uczniowie edukacji wtgczajgcej w sytuacji
trudnej czasu pandemicznego — wstgpna konceptualizacja. Czes¢ 1 i 1I (Glodkowska
2022/4,2022/5); Dokgd zmierza edukacja? Kontekst zmian systemu ksztatcenia uczniow
z niepetnosprawnoscig intelektualng (I. Konieczna, Smoliniska 2022/5); Ocena aktyw-
nosci fizycznej oséb dorostych z niepetnosprawnoscig intelektualng na podstawie przeglg-
du pismiennictwa (Celebaniska, Witariska, Zwierzchowska 2023/1); Relacje rodzin-
ne w doswiadczeniach matek osdb z zespolem Downa (Zabinska, Pisarska 2023/2);
Dziecko/uczeni z glebokim stopniem niepetnosprawnosci intelektualnej w polskim syste-
mie edukacji (ze szczegdlnym uwzglednieniem edukacji wtgczajgcej) (Zaorska 2023/3);
Self-adwokatura o0sob z niepetnosprawnoscig intelektualng — perspektywa teoretyczna
i praktyczna (Majewska-Bielska 2023/5).
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Z uposledzeniem rozwoju intelektualnego czesto idq w parze zaburze-
nia neurorozwojowe, okreslane w Miedzynarodowej Statystycznej Klasyfikacji
Choréb i Problemoéw Zdrowotnych (ICD-11) jako zaburzenia ze spektrum auty-
zmu. Zaburzenia te, manifestujace si¢ w postaci jakosciowych odchyleni od nor-
my w zakresie interakcji spotecznych i komunikacji oraz ograniczonych i stereo-
typowych form zainteresowan i aktywnosci, byly przedmiotem licznych analiz
naukowych, zaprezentowanych w nastepujacych publikacjach:

Wsparcie spoteczne udzielane dziecku z zaburzeniami ze spektrum autyzmu
i jego rodzinie — na przyktadzie analizy indywidualnego przypadku (Leksy 2000/2);
Wielodyscyplinarna diagnoza dziecka z autyzmem — funkcjonalna ocena rozwoju (Wéjcik
2017 /2); Zasoby komunikacyjne uczniow z zespotem Aspergera jako (nie)konieczne kom-
ponenty gotowosci do podjecia nauki w szkole (I. Konieczna, Smoliriska 2019/1);
Ograniczenia i mozliwosci osob ze spektrum autyzmu w zakresie umiejetnosci matema-
tycznych w Swietle dostgpnych badari naukowych (Zdziechowska-Dzierzgwa 2019/2);
Doswiadczenia matek dzieci ze spektrum autyzmu w obliczu wielogtosowosci wiedzy
i praktyk dotyczgcych autyzmu (Drabata 2019/5); Terapia biomedyczna a funkcjonowa-
nie spoteczne dziecka z zaburzeniem ze spektrum autyzmu (Jedruszczak, Al-Khamisy
2020/4); Aktywnosc okoruchowa osdb z zaburzeniami ze spektrum autyzmu podczas per-
cepcji bodZcow spotecznych — implikacje dla praktyki pedagogicznej (Lubiriska-Koscidtek
2020/5); Wyzwania wspdtczesnej edukacji — uczeri z zespotem Aspergera (zaburzeniami
ze spektrum autyzmu) w klasie szkolnej (Banasiak 2021/3); Wsparcie terapeutyczne
ucznia z zaburzeniami ze spektrum autyzmu w szkole integracyjnej i wigczajgcej — pro-
cedura interwencji na podstawie praktyki opartej na dowodach (evidence-based practice)
(Bombiniska-Domzat 2022 /2); Mozliwosci i ograniczenia przedszkolakow z zaburzenia-
mi ze spektrum autyzmu w zakresie opanowania umiejetnosci liczenia (Zdziechowska-
-Dzierzgwa 2022 /2); Maskowanie w autyzmie — analiza zjawiska (Buchholz 2023/3).

Przedmiotem zainteresowania wielu badaczy byly réwniez problemy zwia-
zane z niepetnosprawnoscia takich narzadéw zmystéw, jak wzrok i stuch. Wsréd
publikacji z zakresu tyflopedagogiki na szczegdlng uwage zastuguja artykuty:

Przestrzeri w edukacji uczniow z dysfunkcjg wzroku (Czerwinska 2014/4);
Udostgpnianie kultury obrazu osobom niewidomym i stabowidzgcym z zastosowaniem
audiodeskrypcji (Dycht 2015/3); Metoda osrodkow pracy w edukacji dzieci niewido-
mych w Ruandzie (Czerwiriska, Bajkiewicz 2017/1); Psychospoteczne aspekty seksu-
alnosci miodziezy z niepetnosprawnoscig wzroku (Czerwiniska 2018/2); Rzeczywistos¢
w rysunkach osob niewidomych. Procedury i narzedzie badawcze (Niestorowicz
2018/5); Uczeri niewidomy z dysleksjg — zarys problemu (Gindrich 2019/3);
Przygotowanie do startu w dorostos¢ — miode osoby z niepetnosprawnoscig wzroku
w okresie tranzycji z edukacji na rynek pracy (Gladyszewska-Cylulko 2024/1).

Wsréd publikacji z zakresu surdopedagogiki warto natomiast wymienic ar-
tykuty:

Pedagogiczno-logopedyczna analiza projektu pt. Model edukacji dwujezycznej dzieci
gtuchych (Krakowiak 2016/1); Glos w dyskusji na temat Modelu edukacji dwujezycz-
nej dzieci ghuchych rekomendowanego przez Polski Zwigzek Ghuchych Oddziat Eodzki
(Kupisiewicz 2016/2); Czynniki determinujgce sytuacje spoteczng miodych kobiet
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z uszkodzeniami stuchu (Kotodziejczyk 2016/5); Uczenie sig jezyka obcego przez oso-
by korzystajgce z implantdw Slimakowych (Domagata-Zysk, Ktos-Dacka, Zadrozniak
2017/1); Strategie wczesnego wspomagania rozwoju dziecka z wadg stuchu (Olempska-
-Wysocka 2017/2); Zadaniowa wrazliwos¢ edukacyjna uczniow z uszkodzonym stu-
chem (Olempska-Wysocka 2017/4); Struktura i poziom inteligencji emocjonalnej
u miodziezy niestyszgcej (Opasiniska, J. Rola 2018/1); Dostosowanie lekcji jezyka angiel-
skiego jako obcego do potrzeb uczniow z dysfunkcjg stuchu w nauczaniu wczesnoszkol-
nym (Domagata-Zysk 2018/1); Dziatalnosc szkot i zaktadow dla dzieci ghuchoniemych
i niewidomych zatozonych z inicjatywy Zyddéw lwowskich w latach 1871-1939 (Lapot
2018/4); Specyfika trudnosci w zakresie percepcji wzrokowej wynikajgcych z nowotwo-
row mozgu u dzieci (Walkiewicz-Krutak, Papliriska 2019/2); Skutecznos¢ zastosowa-
nia minimikrofondw wspomagajgcych styszenie w terapii dzieci z implantem slimakowym
— badanie wieloosrodkowe (Biertkowska i in. 2020/1); Kompetencje w polskim jezyku
migowym i umiejetnosc rozumienia czytanego tekstu u uczniow G/gtuchych (Kotowicz
2020/3); Eye tracker jako narzedzie pracy pedagoga specjalnego — przyktadowe zasto-
sowanie w obszarze surdopedagogiki (Zielinska 2020/4); Dziecko z niedoksztatceniem
mowy o typie afazji — zarys problematyki (Walczak-Czlapiriska 2020/4); Tozsamos¢
spoteczno-kulturowa a akceptacja siebie jako osoby z gtuchotg prelingwalng, uzytkowni-
ka implantu slimakowego — badanie wstgpne (Kobosko 2021/3); Wokdt pedagogiki rdze-
nia tozsamosci Gtuchych (Plutecka 2021/4); Jakos¢ zycia zalezna od zdrowia w okre-
sie wczesnej dorostosci u 0sob z niedostuchem prelingwalnym (Kobosko, Porembska
2023/1). Innym rodzajem uszkodzenia narzadéw zmystow jest uszkodzenie we-
chu, ktérego konsekwencje przedstawione sa w publikacji Niepetnosprawnosé we-
chowa — préba wprowadzenia pojecia (Hamerliniska 2020/1).

Przywotujac tradycyjna klasyfikacje niepelnosprawnosci, nie mozna pomina¢
wprawdzie nielicznych, ale jakze wartosciowych publikacji poruszajacych za-
gadnienie niepelnosprawnosci ruchowej:

Zycie osoby z niepetnosprawnoscig ruchowq — analiza przypadku w kontekscie kon-
cepcji salutogenezy Aarona Antonovsky’ego (Szczesiul 2014/1); Postawy wobec 0s6b
z niepetnosprawnoscig a postawy osob z niepetnosprawnoscig ruchowg wobec ludzi
z innym rodzajem niepetnosprawnosci — préba pordwnania (Skura 2017 /5); Czynniki
utrudniajgce realizacje zycia seksualnego przez kobiety z niepetnosprawnoscig ruchowq
(Gabrys 2019/2); Resilience a poczucie stresu i samoskutecznosci u matzonkow/part-
nerdw osdb z nabytg niepetnosprawnoscig ruchowg (Boczkowska 2020/5).

Istotnymi problemami podejmowanymi w ,Szkole Specjalnej” sa réwniez
dysleksja i ADHD, ktérym poswiecono artykuty:

Wewngtrzne i zewngtrzne uwarunkowania a strategie uczenia si¢ i osiggnigcia eduka-
cyjne gimnazjalistow z dysleksjg i bez specyficznych trudnosci w uczeniu sig (Kucharczyk,
Dluzniewska 2016/3); Uczestnictwo w kulturze popularnej a kompetencje spoteczne
i postawy tworcze uczniow z dysleksjg i bez dysleksji w okresie adolescencji (Kuracki,
Dluzniewska, Kosewska 2016/4); Wsparcie spoteczne mitodziezy z ADHD i mifodzie-
zy bez ADHD — badania pordwnawcze (Al-Khamisy, Gosk 2016/5); Dysleksja a trud-
nosci w czytaniu i pisaniu typu wzrokowego. Glos w dyskusji (Boksa, Cuprych 2019/4);
Funkcjonowanie oséb dorostych z dysleksjg — wybrane aspekty (Kiliszek 2023/5).
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Swiadomo$é znaczenia towarzyszacych dysleksji i ADHD niepowodzen
w nauce szkolnej, jako waznego predyktora niedostosowania spolecznego, zna-
lazta swéj wyraz w publikacjach z zakresu resocjalizacji:

Wzory osobowe mtodziezy nieprzystosowanej spotecznie — przyktad wychowan-
kéw miodziezowych osrodkéw wychowawczych (Konaszewski 2017/5); Srodowisko
szkoty przywieziennej w deskrypcjach uwigzionych ucznidw (Jarzebiriska 2018/3);
Identyfikacja efektow w procesie resocjalizacji dziewczgt niedostosowanych spo-
tecznie na podstawie indywidualnych programow  edukacyjno-terapeutycznych
(Siemionow 2020/1); Funkcjonowanie w izolacji wigziennej skazanych na ekstre-
malnie dtugie kary pozbawienia wolnosci a szansa na udang readaptacje po zwolnie-
niu (Miszewski 2021/1); ,,Moralne odlgczanie sig” i empatia Swiadkéw dreczenia
rowiesniczego (Walczak-Czlapiniska 2022/3); Hazard miodziezy w czasie pande-
mii COVID-19 (Miatkowska-Kozaryna 2023/3); Alkohol wsrdd mtodziezy — ana-
liza pordwnawcza uczniow liceum ogolnodostgpnego i katolickiego (Chrypankowski
2023/3); Proces usamodzielnienia wychowankdw zaktadow poprawczych (Porembska,
Dzietak 2023/4); Co dziata, a czego lepiej si¢ wystrzegac chcgc skutecznie resocjalizo-
wac? Pordwnanie dziatari prowadzonych w placowkach dla nieletnich oraz jednostkach
dla dorostych (Fabisiak i in. 2024/2).

Wsréd publikacji naukowych znalazly sie takZze opracowania poswiecone me-
todom badania postaw nauczycieli wobec niepelnosprawnosci oraz stosowanym
przez profesjonalistéw praktykom wspomagania i wzmacniania rodzicéw dzieci
z niepelnosprawnoscia intelektualng. Dotyczyly one takich zagadnier, jak:

Indeks schematow nauczycieli u uczniow z lekkq niepetnosprawnoscig intelektual-
ng — eksperymentalna wersja kwestionariusza Moi Nauczyciele (AD-AO-N) (Kurtek
2015/5); Adaptacja i walidacja Wielowymiarowej Skali Postaw wobec Edukacji
Wigczajgcej (Mudto-Glagolska 2021/2); Skala Praktyk Wigczajgcych — polska adapta-
cja Enabling Practices Scale (Gosztylta, Grygiel, Lew-Koralewicz 2022 /3); Narzedzie
do pomiaru postaw wobec 0sob z niepetnosprawnoscig — PL-MAS (Kulesza 2023 /4).

Odrebna kategorie publikacji naukowych stanowity opracowania okoliczno-
Sciowe, dotyczace waznych wydarzen z historii pedagogiki specjalnej i danych
biograficznych jej twoércow:

Dziewigcdziesigciolecie czasopisma Szkota Specjalna. Czes¢ I i II (Hryniewicka
2015/1, 2015/2); Humanizacja wychowania jako utopia (w spoteczno-pedagogicznej
antyutopii Janusza Korczaka (Kupriyanov 2015/2); Wspomnienie o profesor Irenie
Obuchowskiej (1932-2016) (Tarnowski 2016/3); Kreatywnosc¢ w edukacji dzieci i mto-
dziezy z niepetnosprawnoscig intelektualng w ujeciu profesor Marii Grzegorzewskiej
(Marek-Ruka 2017/4); Maria Grzegorzewska — twdrczyni pedagogiki specjal-
nej w Polsce (Hryniewicka 2018/1); Niepetnosprawni w Powstaniu Warszawskim
(Malinowski 2018/2); Praca doktorska Marii Grzegorzewskiej w kontekscie dwczesne-
go rozwoju nauk psychologicznych oraz niektorych aspektow jej biografii (Hryniewicka
2022/1); Hart ducha i kreatywnos¢ Marii Grzegorzewskiej w pokonywaniu barier sto-
jacych na drodze jej edukacji (Hryniewicka 2022/2); Warszawskimi Sladami Marii
Grzegorzewskiej (Hryniewicka 2022/3); ,Pogariski aniot” — refleksje na temat po-
stawy religijnej Marii Grzegorzewskiej (Hryniewicka 2022/4); Charakterystyka spu-
scizny Marii Grzegorzewskiej w Muzeum im. Marii Grzegorzewskiej w Akademii
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Pedagogiki Specjalnej w Warszawie (Hryniewicka 2022/5); 100-lecie Akademii
Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej (Hryniewicka 2023/1); Wskazania
Marii Grzegorzewskiej z 1918 r. w sprawie szkolnictwa specjalnego. Geneza i dzia-
talnos¢  Paristwowego  Instytutu Pedagogiki Specjalnej (1922-1976) (Kulbaka
2023/2); Otwarcie Muzeum Marii Grzegorzewskiej i Akademii Pedagogiki Specjalnej
(Hryniewicka 2023/3); Wktad Janiny Doroszewskiej w rozwdj pedagogiki terapeu-
tycznej (Hryniewicka 2023/4); Maria Grzegorzewska jako dyrektorka Patistwowego
Instytutu Pedagogiki Specjalnej w latach 1922-1967 (Kulbaka 2023/5); 100-lecie cza-
sopisma ,Szkota Specjalna” (Hryniewicka 2024/1); Poczet redaktordw i sekretarzy
Szkoty Specjalnej” (Hryniewicka 2024/2).

Wymieniajac tytuly publikacji naukowych z ostatnich 10 lat, warto podkresli¢, ze
nie wszystkie zamieszczone w ,,Szkole Specjalnej” artykuly dotyczyly realiéw pol-
skich. Wiele sposréd nich bylo przygotowanych przez autoréw obcojezycznych (po-
chodzacych m.in. z Bialorusi, Izraela, Japonii, Kazachstanu, Rosji, Stowagji, Ukrainy,
Wielkiej Brytanii i Wietnamu), ktérzy przyczynili sie do zwigkszenia mozliwosci
wymiany do$wiadczeri zawodowych oraz poszerzenia wiedzy o najnowsze osia-
gniecia zagraniczne z zakresu pedagogiki specjalnej. Byly to publikagje:

Stan obecny i perspektywy rozwoju pomocy korekcyjnej i pedagogicznej w Republice
Biatorusi dla o0séb z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym
i znacznym (Lisovskaya 2014/1); Wptyw stresorow w relacjach rodzinnych na roz-
wdj osobisty miodziezy z niepetnosprawnoscig intelektualng i sensoryczng (Gultyaeva,
Matasov 2014 /4); O specjalnych warunkach korzystania z komputera w pracy z dziec-
mi ,specjalnymi” (Denisowa 2014/5); Ocena wynikow uczniow w realizacji za-
dan ztozonych i ich efektywnodci pedagogicznej (Bekbajewa 2015/1); Wykorzystanie
technologii informatycznych w pracy z dziecmi niepetnosprawnymi (Kenesbaev,
Makhmetova 2015/4); Tworzenie warunkdw edukacyjnych do socjalizacji i inte-
gracji spotecznej dorostych niepetnosprawnych przebywajgcych w neuropsychiatrycz-
nych domach opieki na Biatorusi (Lisovskaya 2015/3); W sprawie integracji syste-
mow edukacyjnych w Republice Kazachstanu (Kenesbaev i in. 2015/5); Koncepcyjne
podstawy federalnych standardow edukacji ogdlnej dzieci z problemami rozwojowymi
w Rosji (Kantor, Iljina, Zarin 2016/2); Interaktywne metody ksztattowania kompeten-
cji inkluzyjnych u ucznidw w warunkach adaptacji spotecznej (Kislyakova Klezovich
2016/3); Stosunek kazachskich uczniow klas pierwszych do wspdlnej edukacji z rdwie-
Snikami z niepetnosprawnoscig (Kulesza, Autayeva, Butabayeva 2016/4); Tres¢ i or-
ganizacja pracy korekcyjnej z dziecmi z implantami slimakowymi w wieku wczesnosz-
kolnym i przedszkolnym: doswiadczenia Republiki Biatorusi (Feklistova, Abuhova,
Veretennikova 2016/5); Badanie pordwnawcze edukacji uczniow ze specjalnymi po-
trzebami w Japonii i Polsce (Kuroda, Kulesza 2017/1); Specyficznos¢ wykorzysta-
nia technologii komputerowej w nauczaniu geografii ucznidw z uszkodzeniami stuchu
(Makhmetowa 2017/1); Wspdtczesny stan i perspektywy ksztatcenia dzieci z opdz-
nieniem rozwoju psychicznego: spojrzenie z pozycji kulturowo-historycznej teorii
Lwa Semenowicza Wygotskiego (Babkina 2017/2); Wspdiczesne tendencje w tworze-
niu i wykorzystaniu technologii komputerowych w pedagogice specjalnej (Kenesbaev,
Makhmetowa 2017/3); Specyfika samoregulacji procesu uczenia si¢ dzieci z zaburze-
niami sensorycznymi w wieku wczesnoszkolnym z zaburzeniami czuciowo-mozgowymi
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(Achmetzyanova, Artemiewa 2017/4); Wigczanie dzieci ze specjalnymi potrzeba-
mi edukacyjnymi w proces edukacji ogolnodostepnej (Orazaeva, Tulebiewa 2017/5);
Zmiana postaw ucznidw niereligijnych i religijnych wobec homoseksualizmu: Wyktad
Srodkiem oddziatywania (Pearlman-Avnion, Eshed-Lavi 2018/1); Polityka edu-
kacji wigczajgcej a zapewnienie jakosci nauczania dzieci niepetnosprawnych (Thuy
Hang 2018/2); Orientacja spoleczna i codzienna ucznidw z lekkg niepetnosprawno-
scig intelektualng: aspekty merytoryczne i metodologiczne (Gladkoja 2018/3); Model
tgczgey interwencje medyczne i edukacyjne dla dzieci z zaburzeniami rozwojowymi
w Wietnamie — poprzez studia przypadkow (Trang Thu 2018/4); Ewaluacja osig-
gnig¢ szkolnych ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — badanie wstep-
ne (Autayeva i in. 2019/1); Prokrastynacja, perfekcjonizm i umiejscowienie kontroli
w srodowisku akademickim (Pearlman-Avnion, Harduf 2019/2); Badania dotyczgce
opracowania i wykorzystania zbioru standardow stuzgcych zapewnieniu jakosci eduka-
cji wigczajgeej uczniow niepetnosprawnych w szkotach ogolnodostgpnych w Wietnamie
(Nguyen Xuan 2019/3); Cechy osobowe i samooceny mlodziezy jgkajgcej si¢ jako czyn-
nik skutecznosci psychologiczno-pedagogicznego wsparcia (Zaytseva, Sys 2019/5);
Harmonizacja stanu czuciowo-ruchowego dzieci z ASD jako czynnik zwigkszajgcy ich
zdolnodci adaptacyjne (Skrypnyk, Taran, Nedashkivska 2022/4); Aktualne proble-
my z integracjg dzieci z zespotem Downa na Stowacji przedstawione z perspektywy
rodzicow (Radkova, Cintulovd, Rottermund 2022/1); Indywidualne cechy umiejet-
nosci komunikacyjnych u dzieci z zaburzeniami ze spektrum autyzmu (Havrylova,
Konstantyniv, Havrylov 2022/5); Czy niedojrzatos¢ neuromotoryczna stanowi istot-
ny czynnik stabych wynikdw w nauce i specjalnych potrzeb edukacyjnych? Przeglgd li-
teratury na temat roli odruchow pierwotnych jako wskazZnikdéw i miary niedojrzatosci
neuromotorycznej (Blythe 2023/2)'.

Prace z praktyki pedagogicznej

Wazne miejsce w strukturze czasopisma zajmuje dzial ,Z praktyki peda-
gogicznej”, w ktérym zamieszczane sg publikacje wyrastajace z bezposrednich
kontaktow pedagoga z dzieckiem oraz stuzace popularyzacji podstawowych za-
fozen organizacji procesu jego rewalidacji. Wedlug Frydrychowskiej i Glazek
(1974, s. 293) dziat ten, poczatkowo nazywany ,,z praktyki nauczycielskiej”, za-
wsze ,otoczony byl szczeg6lng opieka Marii Grzegorzewskiej, ktéra pragneta
pobudzié inicjatywe nauczycieli w kierunku samoksztalcenia, zachecajac ich do
dzielenia si¢ na tamach «Szkoly Specjalnej» doswiadczeniami i spostrzezenia-
mi zdobytymi w pracy”. W latach 2014-2024 zamieszczono w nim 81 publikacji
(15,88%) o nastepujacych tytutach:

Program i wyniki programu Ksztattowanie kompetencji komunikacyjnych opar-
tych na rozwoju sensomotorycznym. Czes¢ I i Il (Piotrowska-Madej, Zychowicz
2014/1, 2014/2); Podrecznik w tradycyjnie ujetym procesie ksztafcenia uczniow z lek-
kg niepetnosprawnoscig intelektualng — na marginesie dyskusji o nowym powszechnym

! Dla wiekszej przejrzystosci tekstu tytuly ww. publikacji zamieszczone w czasopismie

w oryginalnym jezyku zostaly przetlumaczone przez autorke na jezyk polski.

SZKOLA SPECJALNA 3/2024, 176-193 185



ANNA HRYNIEWICKA

i jednolitym elementarzu (Gajdzica 2014/4); Refleksje nauczyciela po obejrzeniu fil-
mu , Nienormalni” (LoZna 2014/4); Pies przewodnik osoby niewidomej (Domariska
2014/5); Niedostosowanie spofeczne nieletnich a obniZona sprawnos¢ intelektualna —
praca z uczniem o szczegdlnych potrzebach edukacyjnych i rozwojowych (Siemionow
2014/5); Rozwazania nad praktykami (Gorecka 2014/5); Uczeri ze specyficznymi za-
burzeniami rozwoju jezykowego (SLI) (Biela 2015/1); Aparaty stuchowe i inne urzg-
dzenia wspomagajgce styszenie dzieci z uszkodzonym narzgdem stuchu — co powinien
wiedzie¢ nauczyciel (Lewandowska 2015/2); Problemy szkolne dzieci leworecznych
(I. Konieczna 2015/3); Realizacja tresci przedmiotu wychowanie do Zycia w rodzi-
nie przez uczniow z lekkg niepetnosprawnosciq intelektualng na Il etapie edukacyjnym
(Buchnat, Waszynska 2015/3); Dogoterapia jako metoda wspierajgca terapig dziecka
z glebokg niepetnosprawnoscig intelektualng (Cypress 2015/3); Obraz osoby niepetno-
sprawnej w podreczniku dla klasy I pt. ,Nasz elementarz a jego funkcja w ksztattowaniu
postaw wobec 0sob z niepetnosprawnoscig” (Gajdzica, Czyz 2015/4); Stowa zamknig-
te w kroplach atramentu — o tworzeniu i recepcji twdrczosci przez ucznidw niepet-
nosprawnych intelektualnie (Bobik 2015/4); Zasady i sposoby rozwijania kompe-
tencji kluczowych ucznidw z mniepetnosprawnoscig intelektualng (Wolan 2016/1);
Przestrzeni szkoty specjalnej w ocenie rodzicow (Grzyb, Raczka 2016/1); Gotowos¢
nauczycieli do pracy z dzieckiem niepetnosprawnym (na przyktadzie wybranego przed-
szkola ogdlnodostepnego (Skotnicka 2016/2); Pomiedzy jezykami — ttumacz jezyka
migowego w procesie ksztatcenia o0sob z uszkodzonym narzgdem stuchu na poziomie
szkolnictwa wyzszego (Krzymowska 2016/3), Proces wspierania dziecka ze specjal-
nymi potrzebami komunikacyjnymi w zakresie rozwijania kompetencji spotecznych
(I. Konieczna, Cichocka-Segiet 2016/4); Logopeda — wzorzec i rola terapeuty w pro-
cesie wczesnej edukacji (Pardej 2016/5); 100 lat normalizacji polskiej ksigzki braj-
lowskiej. Problematyka adaptacji podrecznikow szkolnych (S. Wieckowska 2017/1);
Stymulacja ukierunkowana a sprawnos¢ fizyczna osoby niepetnosprawnej intelektual-
nie. Studium przypadku (Zwierzchowska i in. 2017/2); Ocena umiejetnosci z za-
kresu motoryki matej w grupie dzieci z zespotem Aspergera w wieku 5-7 lat (Hyjek
i in., 2017/3); Specjalne potrzeby edukacyjne uczniow z niepetnosprawnoscig wzro-
ku (Kuczynska-Kwapisz 2017/4); Niepewnos¢ grawitacyjna i nietolerancja ruchu
(Buchholz 2017/4); Urazy w judo u studentow petnosprawnych i z niepetnospraw-
noscig ruchowg (Jaworski 2017/3); Kofo terenowe Stowarzyszenia , Krok za Krokiem”
w Bitgoraju jako przyktad dobrych praktyk dziatavi lokalnych na rzecz oséb z nie-
petnosprawnoscig i ich rodzin (Ciosmak 2018/1); Wykorzystanie tutoringu rdwie-
Sniczego w edukacji dzieci z zaburzeniami spektrum autyzmu (Szykowna 2018/2);
Dom pomocy spotecznej jako placdwka terapeutyczna dla oséb z niepetnosprawnoscia-
mi (Stawikowska 2018/3); Tutoring rdwiesniczy dla dziecka ze spektrum autyzmu
(Ferenc 2018/3); Trudnosci w nauce czytania i pisania u dzieci z ADHD (Kajka
2018/3); Od sprawnosci motorycznej do nauki pisania — rozwigzania praktyczne
(Pleskot 2018/4); Gimnastyka twdrcza Rudolfa Labana jako forma zabawy i eduka-
cji dziecka w szkole specjalnej — program autorski dla dzieci korzystajgcych z zaje¢
w Swietlicy szkolnej (Weyer 2018/4); Indywidualny program edukacyjno-terapeutycz-
ny — aspekty prawne z komentarzem. Czgs¢ I i II (Trochimiak 2018/5, 2019/2);
Wspdlnoty L’Arche, ich powstawanie i funkcjonowanie — sita stabosci (Szempliniska
2019/1); Organizacja ksztafcenia specjalnego uczniow z niepetnosprawnoscig — analiza
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wybranych problemow (Pufund 2019/3); Przekonania rodzicdw na temat edukacji in-
tegracyjnej, jej istoty, szans i ograniczeri (Placzkiewicz 2019/3); Wczesna terapia sur-
dologopedyczna w aspekcie stymulacji rozwoju dziecka z niepetnosprawnoscig stucho-
wyq (opis indywidualnego przypadku) (Maculewicz 2019/4); Tablica dydaktyczna do
samodzielnej pracy uczniow niewidomych i ze spastycznoscig migsni (Rebilas, Rebilas
2019/4); Zaburzenia przetwarzania stuchowego — algorytm postgpowania diagnostycz-
no-terapeutycznego (Rostkowska, Wojewddzka, Kupisiewicz 2019/5); Okreslenie
mozliwosci poznawczych dziecka ze spektrum autyzmu na podstawie dynamicznej oce-
ny rozwoju poznawczego — refleksje nauczycielki (Pszczétkowska 2019/5); Nowe me-
dia w arteterapii (Chmielnicka-Plaskota, Florczykiewicz 2020/1); Funkcjonowanie
spoteczne dziecka z autyzmem — analiza indywidualnego przypadku (Paruch, Al-
-Khamisy 2020/2); Trudne macierzyristwo w percepcji matek w latach 90. XX w.
i wspdtczesnie (Zalewska 2020/3); Przeglgd i analiza metod terapeutycznych dedyko-
wanych przetrwatym odruchom pierwotnym (Krzeszewska, Mikolajewska 2020/4);
Terapia reki jako holistyczna forma wsparcia ucznia z obniZong sprawnoscig motory-
ki matej (Zieliniska 2020/4); Funkcjonowanie ucznia z niedowidzeniem ze szczegol-
nym uwzglednieniem choroby Stargardta w ogdlnodostepnej szkole podstawowej — stu-
dium przypadku (Luczak, Brzuzy, Szmalec 2020/5); Jak wspierac w szkole jgkajgce-
go si¢ ucznia? (Kowalczyk 2020/5); Trudne drogi adaptacji matek do gtebokiej nie-
petnosprawnosci intelektualnej dziecka (D. Aksamit, Kru$-Kubaszewska 2021/1);
Blogi — nowe forum rodzicdw dzieci z niepetnosprawnosciami (Palak 2021/1); Plany
zyciowe mlodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi jako obszar pracy peda-
goga szkolnego (Bobik 2021/2); Trudnosci pokarmowe u dzieci ze spektrum auty-
zmu — propozycja strategii rozszerzania diety u dziecka z ASD (Niemyjska 2021/3);
Multimedialne treningi uwagi stuchowej stosowane w terapii zaburzeri przetwarzania
stuchowego (Kupisiewicz, Rostkowska 2021/3); Wspieranie rozwoju dzieci z nie-
petnosprawnoscig intelektualng w stopniu wmiarkowanym i znacznym w przedszko-
lu specjalnym — ujecie praktyczne (D. Aksamit 2021/4); Zapobiec wykluczeniu — rola
terapeutow i rodzicow we wigczaniu dziecka z niepetnosprawnoscig do systemu edukacji
(Gatkowska, Krus-Kubaszewska 2021/5); Postawy rodzicdw dzieci o prawidtowym
rozwoju wobec systemu ksztafcenia uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych
(Iwanicki, Lacek 2021/5); Kelly Hunter w pracy teatralnej z osobami z zaburzeniami
ze spektrum autyzmu (Prokopiak 2022/1); Rola wirtualnych wizyt domowych z wy-
korzystaniem coachingu we wczesnym wspomaganiu rozwoju dzieci z niepetnospraw-
nosciami w okresie pandemii COVID-19 (Twardowski 2022/2); Szkolny Program
Interwencyjny INPP Sally Goddard Blythe w pracy z uczniem ze specyficznymi trud-
nosciami w nauce (Zielinska 2022/2); Zaburzenia przetwarzania sensorycznego
w uktadzie przedsionkowym a codzienne funkcjonowanie w aktywnosciach przedszkol-
nych dziecka ze spektrum autyzmu. Studium przypadku z zaleceniami do pracy z dziec-
kiem w przedszkolu (Stefanow 2022/4); Obszary nieprzystosowania spotecznego na
przyktadzie dziecka z zaburzeniami zachowania. Studium przypadku (E. Aksamit,
Trafna-Jurkiewicz 2022/4); Skutecznos¢ wigczenia dziecka z zaburzeniami roz-
woju do srodowiska przedszkolnego. Doswiadczenia z przedszkola integracyjnego
(Skrzetuska, Majkowska 2022/5); Innowacyjne metody pracy z miodziezq nieprzy-
stosowang spotecznie (Moleda 2023 /1); Umiejetnosci niezbedne do prowadzenia kom-
petentnej rozmowy z podopiecznym w pracy resocjalizacyjnej (Mielczarek, Nawrocka
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2023/2); Trudnosci szkolne dziecka stabowidzgcego z ptodowym zespotem alkoholowym
(FAS) — studium przypadku (Kurowska 2023/2); Funkcjonowanie rodziny dziec-
ka z zespotem Retta ze szczegolnym uwzglednieniem roli komunikacji alternatywnej
(AAC) — studium indywidualnego przypadku (Choszczyk 2023/3); Wykorzystanie
autorskiej adaptacji programu MOVE TO LEARN (Ruch dla uczenia sig) w pracy
z uczniami z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim i wmiarkowanym
w szkole specjalnej (Wisniewska 2023/4); Telefon dla Oséb Dorostych w Kryzysie
Emocjonalnym: mozliwosci wspierania oséb w kryzysie na odlegtos¢ (Bilska 2023/5);
Self-adwokatura oséb z niepetnosprawnoscig intelektualng — perspektywa teoretycz-
na i praktyczna (Majewska-Bielska 2023/5); Wczesne wspomaganie rozwoju dziec-
ka prenatalnego oraz jego rodziny w praktyce pedagogicznej. Studium indywidualnego
przypadku (Zalewska 2023/5); Zabawa w edukacji matematycznej matego dziecka.
Wybrane uwarunkowania pedagogiczne i medyczne (Zalewska, Celarek, Makara,
Celarek, Michalak, Urbaniak 2023/5); Wielozmystowe wspieranie rozwoju mowy
dziecka neuroatypowego — z doswiadczeri terapeuty (Dowgialto 2024/2).

Podobnie jak w opracowaniach naukowych, takze w tym dziale, poza rela-
cjami z terenu Polski, pojawiaja sie publikacje ukazujace kierunek zagranicznej
pracy pedagogicznej w obszarze pedagogiki specjalnej:

W strong integracji — rozwdj ksztatcenia specjalnego w Holandii (Papuda 2014/3);
Nieletni przestepcy w Holandii i system ich resocjalizacji (Buczynska 2015/3);
Organizacja pracy z matymi dziecmi z niepetnosprawnodcig intelektualng w specjalnym
ztobku-przedszkolu nr 2, Ahmata, Kazachstan (Ziparova, Kulesza 2016/4); Edukacja
oraz wsparcie dzieci, miodziezy i dorostych z niepetnosprawnosciami w Chorwacji
(Zyta, Cwirynkato 2017/5); Wspieranie rozwoju koncentracji uwagi oraz umiejetno-
sci spotecznych dzieci z autyzmem za pomocg programu Attention Autism (Twardysz,
Kosewska 2019/1); Historyczne uwarunkowania edukacji witgczajgcej w Japonii
(Grzesiak 2021/2).

Artykuly w dziale ,Prawo i praktyka”

Stosunkowo mlodym dzialem jest ,Prawo i praktyka” (istnieje od 2009 r.),
w ramach ktérego w latach 2014-2023 zostalo opublikowanych 45 artykutéw
(8,80%), prezentujacych istotne aspekty prawne dotyczace réznych dziedzin zy-
cia 0s6b z niepelnosprawnosciami:

Przeciwdziatanie wykluczeniu spotecznemu — standard migdzynarodowy a realia
polskie. Czgs¢ I i 1l (Szeroczynska 2014/1, 2014/2); Czy obowigzkowe szczepienia
ochronne dzieci sq naprawdg obowigzkowe? (Szeroczyrnska 2014/3); Osoba z niepet-
nosprawnoscig intelektualng sprawcg czynu zabronionego (Szeroczyniska 2014/4);
Odpowiedzialnos¢ nieletniego z niepetnosprawnoscig intelektualng Iub psychiczng
(Szeroczynska 2014/5); Stanowisko Komitetu Praw Osob z Niepetnosprawnosciami
ONZ w sprawie zdolnosci do czynnosci prawnych oséb z niepetnosprawnosciami
(Szeroczyniska 2015/1); Réwne traktowanie osob z niepetnosprawnoscig w prawie
polskim (Szeroczyriska 2015/2); Prawa wyborcze 0sob z niepetnosprawnoscig intelek-
tualng — sprzecznos¢ Konstytucji RP z migdzynarodowym standardem praw cztowieka
(Szeroczyniska 2015/3); Prawa i obowigzki osoby z niepetnosprawnoscig intelektualng
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jako pokrzywdzonej w procesie karnym. Czes¢ 1, II, IIl, IV (Szeroczynska 2015/4,
2016/1, 2016/2, 2016/3); Wyborca z niepetnosprawnoscig (Szeroczyniska 2015/5);
Program 500 plus — nowa forma pomocy patistwa w wychowywaniu dzieci (Nowicka-
-Skoéra 2016/4); Niebezpieczne umowy: przewtaszczenie nieruchomosci na zabezpie-
czenie pozyczki. Czes¢ I i Il (Szeroczynska 2016/5, 2017 /1); Ochrona dobra dziecka
i realizacja jego prawa do wychowania si¢ w rodzinie a organizacja pieczy zastgp-
czej (Zozula 2017/2); Formy zawierania umdw przez osoby z niepetnosprawnoscig
(Szeroczynska 2017/3); Dziecko poczgte niezdolne do samodzielnego Zycia w swie-
tle przepisow prawa. Czes¢ 1, I, 111, IV i V (Szeroczynska 2017/4, 2017/5, 2018/1,
2018/2, 2018/3); Konstytucyjne nie dla prawa do matzeristwa dla osob z zaburzenia-
mi psychicznymi. Czegs¢ 11 11 (Szeroczyniska 2018/4, 2018/5); Poziom respektowania
praw 0s6b z niepetnosprawnosciami w Polsce wedtug Komitetu ONZ ds. Praw Oscb
z Niepetnosprawnosciami (Szeroczyriska 2019/1); Udziat osoby z niepetnosprawno-
scig intelektualng w eksperymencie medycznym (Szeroczynska 2019/2); Prawo do zy-
cia towarzyskiego 0séb ubezwtasnowolnionych catkowicie — na kanwie wyroku Sgdu
Najwyzszego z 17 maja 2018 r. (IIl CZP 11/18) (Szeroczyriska 2019/3); Przyczyna
niepetnosprawnosci dang poufng. Na kanwie wyroku Trybunatu Konstytucyjnego z 19
czerwea 2018 r., SK 19/17 (Szeroczyniska 2019/4); Osoba z niepetnosprawnosciq in-
telektualng jako spadkodawca. Czgs¢ I — Testament (Szeroczynska 2019/5); Osoba
z niepetnosprawnodcig intelektualng jako spadkodawca. Czgs¢ 1l — Dziedziczenie usta-
wowe (Szeroczyriska 2020/1); Osoba z niepetnosprawnoscig intelektualng jako spad-
kobierca. Czgs¢ I, 11 i III (Szeroczyriska 2020/2, 2020/3, 2020/4); Alternatywy dla
dziedziczenia: umowy darowizny i dozywocia (Szeroczyriska 2020/5); Polskie requla-
cje dotyczgce zapewnienia dostgpnosci dla oséb z niepetnosprawnoscig (Szeroczyrnska
2021/1); Prace domowe w Swietle prawa (Dlugosz 2021/2); Dostepnosé cyfro-
wa stron internetowych podmiotdw publicznych dla oséb z niepetnosprawnosciami
(Szeroczynska 2021/3); Zakaz przewtaszczenia nieruchomosci na zabezpieczenie li-
chwy (Szeroczynska 2022/1); Opieka wytchnieniowa — bezptatna forma wsparcia dla
opiekuna faktycznego osoby z niepetnosprawnoscig (Szeroczyriska 2022/2); Osoba
ubezwiasnowolniona jako pracownik. Czes¢ I i I (Szeroczynska 2022/3, 2022/4);
Klub integracji spotecznej instrumentem przeciwdziatania wykluczeniu spotecznemu
0s0b z niepetnosprawnosciami (Szeroczynska 2022 /5); Opieka zdrowotna dzieci szkol-
nych. Czegs¢ 1i 11 (Szeroczyniska 2023/1, 2023/2).

Z kraju i ze Swiata

W ostatnim dziesigcioleciu opublikowano w tym dziale 52 artykuly (10,17%),
ktore przedstawiajg — zgodnie z sugestia Marii Grzegorzewskiej — najwazniejsze
informacje o aktualnych w tym czasie zagadnieniach z dziedziny nauki i tech-
niki, historii rozwoju oraz organizacji poszczegdlnych dzialéw szkolnictwa spe-
cjalnego w Polsce i na $wiecie (por. Frydrychowska, Glazek 1974, s. 291-293).
Wsréd artykutéw, ktére w wiekszosci przypadkéw majaq postaé sprawozdan
i relacji dostarczajacych inspiracji do poszukiwania nowych form i metod pracy
w naszym kraju, znalazly si¢ opracowania na temat:

I Migdzynarodowej Interdyscyplinarnej Konferencji Naukowej Bajka w prze-
strzeni naukowej i edukacyjnej — bajki swiata. Olsztyn, 7 czerwca (Kuracki 2014/1);
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Miedzynarodowej Konferencji Naukowej Edukacja matego dziecka — Rodzina,
Przedszkole, Szkota — przemiany instytucji i ich funkcji. Ustrori-Cieszyn, 5-6 li-
stopada 2013 (Dluzniewska, Kucharczyk 2014/1); Ogolnopolskiej Konferencji
Naukowej ,Resocjalizacja, reintegracja, inkluzja — wspdtczesne inspiracje dla teorii
i praktyki” 14-15 listopada 2012, Warszawa, APS (Porembska, Moleda 2014/2);
Miedzynarodowego Seminarium pt. Modernizacja pieczy spotecznej: Wykorzystanie
Srodkdw unijnych w zakresie przejscia od opieki instytucjonalnej do opieki swiadczo-
nej na poziomie lokalnym (Ksiazek 2014/3); szkolenia Edukacja dzieci z uszkodzo-
nym wzrokiem z niepetnosprawnoscig sprzezong w srodowisku edukacji wigczajgcej.
Bydgoszcz, 10-13 kwietnia 2013 (Paradowska 2014 /4); Migdzynarodowej Konferencji
pt. Dyskalkulia — diagnoza, terapia i wsparcie edukacyjne. Gdarisk, 28-29 marca
2014 (Pietrowska 2014/5); IV Migdzynarodowej Naukowo-Szkoleniowej Konferencji
Montessori — Inspiracje. Warszawa, 4-6 kwietnia 2014 (Gogacz, Zalewska 2015/1);
Ogdlnopolskiej Konferencji Naukowej Opieka zdrowotna i wsparcie spoteczno-peda-
gogiczne o0sob przewlekle chorych i z niepetnosprawnoscig — historia i wspdtczesnosc.
Katowice, 12-13 grudnia 2014 (Czerwinska, I. Konieczna 2015/2); Polskiej mysli
tyflopedagogicznej rozwijanej za granicg (Kuczyriska-Kwapisz 2015/3); Miedzy-
narodowej Konferencji: Teacher in Europe 2015. Empowering values and norms
in European Eduaction (Nauczyciele w Europie 2015. Umacnianie wartosci i norm
w edukacji europejskiej). Zwolle (Holandia) (Bielawska 2015/4); Aktualne problemy
rehabilitacji wzroku w Swietle konferencji Usprawnianie widzenia u dzieci z dysfunkcjg
wzroku w zaburzeniach neurologicznych. Bydgoszcz, 20-21 listopada 2014 (Reimann
2015/4); VII Konferencji Naukowej Miejsce Innego we wspdtczesnych naukach o wy-
chowaniu — krytyczna analiza. Obrzycko, 15-16 kwietnia 2015 (Olempska-Wysocka
2015/5); Migdzynarodowej Konferencji Trener pracy jako sposob na zwigkszenie za-
trudnienia 0sob niepetnosprawnych. Warszawa, 26 marca 2015 (Gardian-Matkowska
2015/5); Migdzynarodowej Konferencji Naukowej Problemy o0séb gtuchoniewidomych:
doswiadczenia, zadania, perspektywy. Moskwa, 15-16 kwietnia 2015 (Challenges for
the Deaf-Blind: Experience, Tasks and Prospects. Moscov, 15-16 April 2015) (Zaorska
2016/1); VI Migdzynarodowej Naukowo-Praktycznej Konferencji: Medycyna i medycz-
no-pedagogiczna rehabilitacja dzieci z zaburzeniami refrakcji oraz innymi schorzeniami
wzroku. Lwow, 18-19 czerwca 2015 (Zaorska 2016/2); Miedzynarodowej Konferencji
Naukowej Psychopedagogiczne problemy edukacji i funkcjonowania cztowieka — teo-
ria i praktyka. Lublin, 26-27 listopada 2015 (Czerwinska 2016/3); Migdzynarodowej
Konferencji Pedagogiki Specjalnej z cyklu ,,OSOBA” Inter-dyscyplinarne konteksty
wczesnej interwencji, wezesnego wspomagania rozwoju dziecka (Walczak 2016/3);
Konferencji Naukowej z cyklu Wroctawskich Spotkari Pedagogow Specjalnych pt.
Wyzwania emancypacyjne w przestrzeni edukacyjnej i pomocowej. Wroctaw 15-16
wrzesnia 2016 (Jakubas 2016/4); V Migdzyuczelnianej Konferencji Doktorantdw
Pedagodzy i psycholodzy wobec wyzwati edukacyjnych. Warsztat mlodego badacza.
Warszawa, 17-18 marca 2016 (Cieslikowska 2016/5); I Ogdlnopolskiej Konferencji
Naukowej z cyklu Tyflopedagogika — teoria i praktyka. Osoba z niepetnosprawnoscig
wzroku wobec zmieniajgcej si¢ przestrzeni spoteczno-kulturowej i edukacyjno-rehabili-
tacyjnej. Warszawa, 14 pazdziernika 2016 (Kucharczyk 2017/1); 1II Ogdlnopolskiej
Konferencji Naukowej z cyklu Horyzonty Pedagogiczne Jest sobie cztowiek... z niepet-
nosprawnoscig — z doswiadczeniem w przysztos¢. Olsztyn, 12-13 maja 2016 (Mazurek,
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Kotodziej 2017 /2); wyktadu otwartego prof. Louise Archer z King’s College London.
Warszawa, 13 paZdziernika 2016 (Ttusciak-Deliowska 2017 /3); Konkursu Pigkne czy-
tanie (Wisniewska 2017/3); Kongresu Czlowiek w swiecie niewiadomych: historycz-
no-kulturowa metodologia poznania. Moskwa, 14-19 listopada 2016 (zorganizowane-
g0 z okazji ogtoszenia roku 2016 Rokiem L.S. Wygotskiego w Rosji) (Zaorska 2017/4);
XXX Letniej Szkoty Mtodych Pedagogow Putapki badari nad edukacjg, Katowice —
Wista, 12-16 wrzesnia 2016 (Michalak-Dawidziuk 2017/5); Konferencji nauko-
wej Tozsamos¢ pedagogiki. Towarzyskos¢ — etycznos¢ — wspdlnotowosé. Warszawa,
11 maja 2016 (zorganizowanej z okazji Jubileuszu 35-lecia Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego) (Kust 2017 /5); VII Konferencji Pedagogiki Dialogu: Emancypacyjno-
krytyczny potencjat dialogu. Warszawa, 9 grudnia 2016 (Michalak-Dawidziuk
2018/1); XI Migdzynarodowej Naukowo-Praktycznej Konferencji Pedagogika korekcyj-
na: historia, teraZniejszos¢ i perspektywy rozwoju. Kamieniec Podolski, 25-26 kwiet-
nia 2017 (Zalewska 2018/1); Ogdlnopolskiej Konferencji Sejmowej Zdaniem niepet-
nosprawnych. Warszawa, 14 paZdziernika 2017 (Paradowska 2018/2); II Konferencji
Naukowej Ofiary Przemocy Osoba doswiadczajgca przemocy w swiecie milczenia czy
wsparcia? Czlowiek czlowiekowi... Refleksje interdyscyplinarne. Lublin, 6 grudnia
2017 (Cieslikowska 2018/2); VII Migdzyuczelnianej Konferencji Doktorantow pt.
Pedagodzy i psycholodzy wobec wyzwati edukacyjnych. Warsztat mlodego badacza.
Warszawa, 15-16 marca 2018 (Kaminska 2018/4); Najwyzsza Izba Kontroli o ksztal-
ceniu ucznidw z niepetnosprawnosciami. Czgs¢ 1 i 11 (Malinowski 2018/4, 2018/5);
XI Ogolnopolskiej Konferencji z cyklu Ekologia Humanistyczna, Warszawa, 12 kwiet-
nia 2018 (Falkowska 2019/1); XV Konferencji Naukowej Bilans zyskdw i strat.
Oblicza inkluzji spotecznej i edukacyjnej oséb z niepetnosprawnoscig — od ideologii do
codziennosci, Ustrori, 16-17 kwietnia 2018 (Olszéwka 2019/1); Miedzykulturowosé
w szkotach — refleksje z wizyty studyjnej w Berlinie, marzec 2018 (Nowak 2019/2);
II Dnia Penitencjarystyki , Sprawcy przestepstw seksualnych” na Wydziale Studidw
Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, 10 kwietnia 2018
(Nyms-Gorna 2019/3); Migdzynarodowej Konferencji Naukowej , W poszukiwa-
niu nowych, kompleksowych rozwigzari edukacyjnych i terapeutycznych dla osob do-
tknigtych autyzmem”. Wroctaw-Legnica, 22-23 czerwca 2018 (Weyer 2019/4);
Konferencji Zobaczyc rehabilitacje oséb niewidomych i stabowidzgcych. Warszawa,
27 wrzesnia 2018 (Paradowska 2019/4); Zielone miasta i koncepcja smart city —
wazny element jakosci zycia (Falkowska 2019/5); XII Miedzynarodowego Kongresu
Autism—Europe, Nicea (Francja), 13-15 wrzesnia 2019 (Skarbek 2020/2); Ksztatcenie
ucznidw z potrzebami dodatkowego wsparcia w Szkocji — w poszukiwaniu optymal-
nych rozwigzari (Cwirynkato, Bartnikowska 2020/3); Konferencji Migdzynarodowej
Nierdwna Edukacja. Forum Wymiany Mysli i Doswiadczeri. Cieszyn, 20 listopa-
da 2019 (Gérnikowska-Zwolak, Donocik, Mrézek 2020/5); II Ogdlnopolskiej
Konferencji Naukowej z cyklu Dziecko i rodzina — obrady sekcji 11 Edukacja wig-
czajgea — wyzwania dla dziecka i rodziny, 27 kwietnia 2021 (Paradowska 2021/4);
70-lecia Pedagogicznej Biblioteki Wojewddzkiej im. Marii Grzegorzewskiej w Zielonej
Gorze (Szafiriska-Chadata, Swidkiewicz 2022/4); Kryzys psychiczny dzie-
ci i mbodziezy w Polsce. Poszukiwanie rozwigzari — Srodowiskowe Centrum Zdrowia
Psychicznego dla Dzieci i Mtodziezy (Kosewska 2022/4); Konferencji w ramach ob-
choddw Dnia Godnosci Osob z Niepetnosprawnoscig Intelektualng, Warszawa, 5 maja
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2022 (Paradowska 2022/5); Pleneru malarskiego zorganizowanego przez Fundacje
Leny Grochowskiej z Siedlec, Rogacze, 11-20 sierpnia 2022 (Zabiriska 2023/3);
Konferencji International Society for Autism Research 2023, Sztokholm, 3-6 maja
2023 (Waligorska 2023/3); VI Ogdlnopolskiej Konferencji Naukowej Basnie i baj-
ki jako przedmiot interdyscyplinarnych badati naukowych, 1 czerwca 2023, online
(Paradowska 2023/4); X Migdzynarodowego Kongresu Inkluzji Spotecznej Inkluzja
spoteczna w czasach niepewnosci, Siedlce, 12-13 paZdziernika 2023 (Miatkowska-
Kozaryna 2023/4); ,Pomoc drugiemu czlowiekowi — w obliczu wspdtczesnych wy-
zwan” — niemieccy studenci pracy socjalnej z wizytq studyjng w APS, Warszawa,
15-20 pazdziernika 2023 (Porembska, Glowik 2023/4); XXVI Ogdlnopolska Scena
Prezentacji Artystycznych Realizacja OSPAR, Warszawa, 6 grudnia 2023 (Sedzicki
2024/1), XX1V Festiwal Twdrczosci Artystycznej ,FeTa 2024” Leszno, 17 kwietnia
2024 (Kacprzak, Pachniewska 2024/2).

Zastuzeni dla pedagogiki specjalnej

Istniejacy od 1981 r. dzial ,Zastuzeni dla pedagogiki specjalnej” jest swo-
istym dokumentem historycznym ukazujacym sylwetki nie tylko pedagogéw,
lecz takze lekarzy, psychologéw i innych specjalistéw, ktérzy wniesli istot-
ny wkiad w rozwdj teorii i praktyki pedagogiki specjalnej. Od 2014 r. w dziale
ukazato sie 20 publikagji (3,91%): cykl artykuléw poswieconych réznym aspek-
tom zycia i tworczosci patronki uczelni, pod wspdélnym tytutem Wkiad Marii
Grzegorzewskiej w rozwdj pedagogiki specjalnej. ,O tym, na czym polega geniusz
dobroci”. Czes¢ 1, 11, III, IV i V (Hryniewicka 2014/1, 2014/2, 2014/3, 2014/4,
2014/5) oraz wspomnienia o takich osobach, jak: prof. Wiadystaw Dykcik (Kope¢
i in. 2014/1); dr Tadeusz Majewski (Zaorska 2018/3); dr Mirostawa Czerska-
-Jurkowska (Hryniewicka 2018/4); Ojciec prof. Andrzej Potocki (Hryniewicka
2019/1); prof. Ewa Zabczytiska (Kuczyriska-Kwapisz 2019/4); prof. Urszula
Eckert (Kupisiewicz, Wereszka 2020/2); prof. Tadeusz Stanistaw Galkowski
(Hryniewicka 2020/4); prof. Andrzej Géralski (Laszczyk 2020/5); prof. Zdzistaw
Dabrowski (Zaorska 2021/1); Jézef Mendruni (Zaorska 2021/2); Matka Elzbieta
Réza Czacka (Kuczynska-Kwapisz 2022/1); prof. Jadwiga Kuczyrnska-Kwapisz
(Walkiewicz-Krutak 2022/2); Feliks Mowczanowski (Szewczenko 2022/3), prof.
Jadwiga Slenzak (Brudzynski 2023/1); dr Jan Pilecki (Parys 2024 /1).

Dwa ostatnie dzialy to recenzje oraz rekomendacje nowosci wydawniczych
ukazujace dorobek rozwijajacej sie w Polsce i na $wiecie nauki waznej dla po-
glebienia wiedzy i poszerzenia horyzontéw myslowych pedagogéw pracuja-
cych z osobami z niepelnosprawnosciami. W omawianym okresie na tamach
,,Szkoty Specjalnej” zostalo zamieszczonych 47 recenzji (9,19%) i 82 rekomenda-
gje (16,05%) réznych publikagji.

Zaprezentowane zestawienie wskazuje na duza kreatywnos¢ autoréw, kto-
rzy wychodzac naprzeciw oczekiwaniom odbiorcéw z réznych srodowisk, po-
dejmuja nie tylko tematy przedstawiajace dorobek wspdlczesnej pedagogiki spe-
cjalnej, lecz takze aktualne tematy wykraczajace poza te dyscypline naukowa.
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SUMMARY OF THE CONTENTS OF “‘SPECIAL SCHOOL"’
FROM 2014 TO 2024

Abstract

This article, which supplements the articles published on the occasion of the 100" anniver-
sary of ‘Special School” (Hryniewicka 2024a, 2024b), presents the structure and content of
individual journal sections from the past decade. These sections are of particular impor-
tance for the further development of the theory and practice of special education as well
as for the proper preparation of staff to meet the needs of special education and beyond.

Keywords: special education, ‘Special School’, structure and journal content

Bibliografia obejmuje wylacznie literature cytowana w tekscie. Pelne dane bibliograficz-
ne artykuléw wymienionych przy charakterystyce poszczegélnych dziatléw znajduja sie w spi-
sach tresci odpowiednich rocznikéw i numeréw ,Szkoly Specjalnej” dostepnych w wersji
papierowej oraz cyfrowej (https://www.szkolaspecjalna.aps.edu.pl/numery-archiwalne/
i https://e-szkolaspecjalna.pl/issues).
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POSTRZEGANIE OSOB Z NIEPEENOSPRAWNOSCIA
INTELEKTUALNA W STOPNIU LEKKIM W KONTEKSCIE
MAEZENSTWA I POSIADANIA DZIECI!

W artykule poruszono zagadnienia zwigzane z malzeristwem i rodzicielstwem oséb z niepet-
nosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim. Grupa badanych oséb byli internauci.
W pracy skoncentrowano si¢ na postrzeganiu oséb z niepelnosprawnoscig intelektualng
w stopniu lekkim w kontekscie posiadania dzieci, prawa do zawierania i stworzenia przez
nich udanego malzeristwa oraz wymaganego wsparcia. Badania przeprowadzono wsréd 260
0s6b metoda sondazu diagnostycznego z wykorzystaniem techniki ankiety. Wiekszos¢
respondentéw uwaza, ze osoby z lekka niepelnosprawnoscig intelektualng powinny miecé
mozliwos¢ zawierania malzeristw, a ponad polowa badanych sadzi, Ze mogg one by¢ dobry-
mi rodzicami, a wiec realizowac opieke i zadania wychowawcze wobec dziecka. Jednoczesnie
wiekszos$é badanych stwierdzila, Zze osoby z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu
lekkim posiadajace dziecko nie sa dobrze postrzegane przez spoleczeristwo.

Stowa kluczowe: niepelnosprawnos¢ intelektualna, rodzicielstwo, matzeristwo

Wprowadzenie

Wraz z rozwojem nauk spotecznych wzrasta zainteresowanie tematyka nie-
pelnosprawnosci intelektualnej. Skutkiem tego jest Swiadomo$¢ potrzeby zmia-
ny kierunku jej postrzegania oraz przyjmowanych wobec niej postaw. Na pod-
stawie wynikéw Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci i Mieszkan
z 2021 r. w Polsce liczba 0séb z niepelnosprawnosciami wynosi 5,4 miliona, a to
przektada si¢ na 14,3% populacji Polski. Osoby z niepelnosprawnoscia intelektu-
alng stanowia okoto 1% calej populacji w Polsce, mozna zatem przyjaé, Ze oséb
z niepelnosprawnoscia intelektualna jest okoto 400 000.

Termin ,niepetnosprawnos¢ intelektualna” zostal wprowadzony w 2010 r.,
w podreczniku autorstwa Roberta L. Shalocka oraz wspdtpracownikéw

! Artykut na podstawie niepublikowanej pracy magisterskiej Katarzyny Trybulskiej Matzeri-

stwo i rodzicielstwo osdb z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim w Swietle opinii inter-
nautdw. Warszawa 2018, Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej.
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pt. ,Intellectual Disability: Definition, Classification, and Systems of Supports”,
opublikowanym przez Amerykariskie Stowarzyszenie ds. Niepelnosprawnosci
Intelektualnej i Rozwojowej (Lesniak, 2019).

Trzy lata pézZniej termin ,niepelnosprawnos¢ intelektualna” uznato takze
Amerykariskie Towarzystwo Psychiatryczne, a niepelnosprawnos¢ intelektual-
na zostala ujeta w klasyfikacji DSM V. Shalock i wspétpracownicy ujeli niepel-
nosprawnos¢ intelektualng jako charakteryzujaca si¢ istotnym ograniczeniem za-
réowno w funkcjonowaniu intelektualnym, jak i zachowaniu przystosowawczym
(Shalock, 2010). Ograniczenie to przejawia si¢ wedlug autoréw w poznawczych,
spotecznych oraz praktycznych umiejetnosciach oraz ujawnia sie przed 18. rokiem
zycia. Za najbardziej aktualna definicj¢ niepelnosprawnosci intelektualnej uznaje
sie te zaproponowana w DSM V (American Psychiatric Association, 2018): ,,cha-
rakteryzuje sie deficytami ogélnych sprawnosci umystowych, takich jak wniosko-
wanie, rozwigzywanie probleméw, planowanie, myslenie abstrakcyjne, myslenie
krytyczne, uczenie si¢ w szkole oraz uczenie si¢ na podstawie doswiadczenia”.

Publikacje naukowe dotyczace niepelnosprawnosci intelektualnej skupiaja
si¢ gléwnie na postawach wzgledem oséb z niepelnosprawnoscia. Wedtug ba-
dant Damiana Machalskiego, Malgorzaty Kolpy, Anety Grochowskiej (2019) naj-
czestszym odczuciem na widok osoby z niepelnosprawnoscia jest wspoétczucie,
nastepnie zyczliwo$¢ i cheé niesienia pomocy. Z badaii Grazyny Durki (2009),
przeprowadzonych na jednej z uczelni wéréd studentéw na kierunku pedago-
gika, wynika, Ze w spoleczeristwie istnieje stereotyp niepelnosprawnosci — tak
wskazata wigkszo$¢ badanych. Co wiecej, niemal wszyscy badani stwierdzili,
Ze W ocenianiu osoby z niepelnosprawnoscia postugujemy sie wiasnie tymi ste-
reotypami. Tadeusz Madrzycki (1997) ujmuje stereotyp jako swoiste przekona-
nie, szczegdlne uogdlnienie, zbyt uproszczone, a przez to btedne w konkluzji
i krzywdzace. Stereotypy maja charakter spoteczny, dotycza najczesciej konkret-
nej grupy osob i maja raczej negatywny charakter. Nierzadko raz utrwalony ste-
reotyp juz nie podlega modyfikacjom. Zbigniew Kazanowski (2020) wskazuje,
ze chociaz osobiste przekonania moga sie réznié, to wigekszo$¢ ludzi korzysta ze
stereotypdw jako elementu swojej ogdlnej wiedzy o spoleczeristwie.

Wyznacznikiem funkcjonowania spotecznego oséb z niepelnosprawnoscia in-
telektualng jest pelnienie przez nie r6znych rél spotecznych. Brak realizacji tych
rél moze z jednej strony wskazywac na trudnosci w procesie socjalizacji i przy-
stosowania spotecznego, a z drugiej prowadzi¢ do krytyki ze strony otoczenia
(Lewandowska, Jakoniuk-Diallo, 2023). Osoby z niepelnosprawnoscia intelektu-
alna sq bardzo czesto etykietowane jako osoby stabe, bezradne, zalezne od in-
nych i pozbawione szans na normalne zycie (Szabata, 2010). Istotny brak wie-
zi miedzy osobami pelnosprawnymi i z niepelnosprawnoscia moze prowadzic
do wykluczen, a postrzeganie ich przez pryzmat niepelnosprawnosci stawia je
w relacji na nizszej pozycji (Skura, 2016). W pracy Marcina Kolwitza i Iwony
Radliriskiej (2015) zauwazono, ze podkreslana wiasciwoscia komunikacji oséb
z niepelnosprawnoscia i 0séb pelnosprawnych jest poczucie wstydliwej odmien-
nosci. Antonina Ostrowska (2015) dodaje, ze z powodu nieodpowiedniego po-
strzegania, a w konsekwengji traktowania, osoby z niepelnosprawnosciq same
niejednokrotnie wycofujg si¢ z udzialu w Zyciu spotecznym. Dzieki edukacji
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i rehabilitacji 0oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng osoby te moga sie roz-
wija¢ zgodnie ze swoim tempem i mozliwos$ciami, podejmowac prace i stawac
sie aktywnymi uczestnikami Zycia spotecznego.

Waznym tematem, ktéry dotyczy autonomii i podmiotowosci 0séb z niepeino-
sprawnosciq intelektualna, jest wchodzenie w zwigzek matzeriski oraz mozliwos¢
posiadania dzieci. Seksualno$¢ oraz jej wyrazanie stanowia fundamentalne prawa
cztowieka i sg kluczowym aspektem zycia dorostych. W kontekscie oséb z niepet-
nosprawnoscig seksualnosé wciaz jednak bywa Zrédlem stygmatyzacji. W przy-
padku oséb z niepelnosprawnosciq intelektualng kwestie zwigzane z ich seksu-
alnoscig byly przez dlugi czas pomijane i ignorowane (Correa, Castro, Barrada,
2022). Obecnie wciaz jest to temat tabu. Relacje partnersko-intymne oséb z niepet-
nosprawnoscig intelektualng spotykaja si¢ ze spotecznym brakiem zrozumienia
i akceptacji (Lisowska, Lojko, 2022). Informacje na temat seksualnosci oséb z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng sa czesto ograniczone, co réwniez prowadzi do
braku wiedzy i zrozumienia. Co wiecej, osoby te postrzegane sa przez pryzmat
aseksualnosci oraz jako wymagajace statej opieki spolecznej (Medina-Rico, Lopez-
-Ramos, Quinones, 2018). Seksualno$¢ oséb z niepemosprawnoscia to temat, kto-
ry wciaz rozwija sie w literaturze i jest podejmowany przez coraz wigksza liczbe
badaczy (m.in. Kamecka-Antczak, Szafraniski, Wos, 2023; Correa, Castro, Barrada,
2022; Medina-Rico, Lopez-Ramos, Quinones, 2018; Kijak, 2016; Parchomiuk, 2022).

Zalozenia metodologiczne

Celem przeprowadzonych badan jest rozpoznanie i opisanie postrzegania
przez internautéw oséb z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim
w kontekscie zawierania przez nie matzenistw i posiadania dzieci. Dobér gru-
py os6b badanych byl uzasadniony mozliwoscia wypelnienia ankiety w komfor-
towym dla respondentéw $rodowisku, co mogto przelozy¢ sie na szczeros¢ od-
powiedzi, zwlaszcza w badaniu wrazliwych tematéw. Wybér internautéw byt
takze podyktowany tym, ze badanie mogto trafi¢ do réznych lokalizacji, co jest
trudne do osiagniecia w badaniach tradycyjnych. Autorom badan zalezalo na
opisaniu postrzegania jak najszerszego i zréznicowanego grona oséb.

Pytaniem gléwnym pracy bylo: Jak badana grupa internautéw postrzega
malzeristwo i rodzicielstwo oséb z niepelnosprawnosciq intelektualng w stop-
niu lekkim?

Do osiagniecia celu badan oraz odpowiedzi na pytanie gléwne postuzyly py-
tania szczegétowe:

e Jak badani internauci postrzegaja mozliwos¢ zawarcia malzeristwa przez
osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim?

o C(Czy wedlug badanej grupy internautéw osoby z niepelnosprawnoscia inte-
lektualng w stopniu lekkim moga tworzy¢ udane malzeristwa?

o Jak sa postrzegane przez badang grupe internautéw osoby z niepelnospraw-
noscig intelektualng w stopniu lekkim, ktére posiadajg dzieci?

e (Czy zdaniem badanej grupy internautéw osoby z niepelnosprawnoscia inte-
lektualng w stopniu lekkim potrzebuja wigkszego wsparcia przy wychowy-
waniu dzieci niz osoby pelnosprawne?
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W badaniu zastosowano metode sondazu diagnostycznego, wykorzystujac
technike ankiety internetowej. Kwestionariusz ankiety byt anonimowy i wypet-
niany dobrowolnie przez uczestnikéw. Sktadat sie z 15 ustrukturyzowanych pytar
zamknietych (z mozliwoscia dodania swojej odpowiedzi — tzw. , podpytanie”),
w tym czterech dotyczacych metryczki. Odpowiedzi udzielane przez respon-
dentéw byly analizowane ilosciowo. Dane byly gromadzone za pomoca dedy-
kowanych aplikacji internetowych. Link do kwestionariusza ankiety zostat udo-
stepniony na réznych portalach spolecznosciowych. W badaniu uczestniczyto
260 internautéw, z czego 237 to kobiety, a 23 to mezczyZni. Wiekszos¢ badanych
internautéw to osoby miode, ponizej 26. roku zycia (80%).

Ostateczna analiza wynikéw badan uwzgledniata jednak odpowiedzi cato-
$ciowo — jako ogdlnej grupy internautéw, bez podziatu i interpretacji ze wzgle-
du na wiek i pte¢. Autorzy skoncentrowali si¢ na ogélnym odbiorze poruszane-
go tematu i dazyli do wyciagniecia spdjnych, calosciowych wnioskéw.

Wyniki badan

W tej czesdci przedstawione zostang szczegélowe wyniki badari dotyczace
postrzegania przez internautéw rél matzenskich i rodzicielskich oséb z niepet-
nosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim. Wyniki te beda nastepnie dys-
kutowane w kontekscie istniejacej literatury oraz przeprowadzonych badan
w tym zakresie.

Z przeprowadzonych badari wynika, iz prawie 56% badanych uwazato, ze
osoby z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim powinny mie¢ pra-
wo do zawierania zwigzkéw matzeniskich (wykres 1). 36% bylo jednak zdania,
Ze powinno nastepowac to pod pewnymi warunkami, np. odpowiednie wspar-
cie panistwowe, wczesniejsze szkolenia i wyrazenie takiej gotowosci. Warto pod-
kresli¢, ze 2% ankietowanych uwazato, Ze osoby z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng w stopniu lekkim nie powinny mie¢ prawa do zawierania malZeristw.

100,00%
56,00%
36,00%
Bem -
0,00% —
Tak Tak, ale pod Nie Trudno
pewnymi powiedzie¢
warunkami

Wykres 1. Malzeristwo 0séb z niepelnosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim
Zrddto: badania wiasne.

Respondenci w wigkszosci zgadzali si¢, ze osoby z niepelnosprawnoscia in-
telektualng w stopniu lekkim mogg tworzy¢ udane matzenistwa (81%) — wykres
2. Ponadto 15% badanych miato problem z okresleniem swojego zdania, a 4%
stwierdzilo, ze osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng nie moga tworzy¢
udanych matzenistw.
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100,00%

81,00%

15%
4,00% _

0,00% -
Tak Nie Trudno powiedzie¢

Wykres 2. Stworzenie udanego matzeristwa
Zrddto: badania wlasne.

Ponad polowa badanych (58%) uznala, ze osoby z niepelnosprawnoscia in-
telektualng w stopniu lekkim mogg by¢ dobrymi rodzicami (wykres 3). Niemal
jedna trzecia badanych (28%) nie miala zdania na ten temat, a 14% responden-
téw uwazalo, ze osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim
nie moga by¢ dobrymi rodzicami.

100,00%

58,00%

0,00% -
Tak Nie Trudno powiedzieé¢

Wykres 3. Bycie dobrym rodzicem
Zrddlo: badania wiasne.

Przeprowadzone badania wskazaly, iz internauci w wigkszosci (80%) byli
zdania, ze osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim moga
potrzebowac wigkszego wsparcia w procesie wychowywania dziecka niz osoby
pelnosprawne (wykres 4).

Ponad polowa badanych internautéw (53%) stwierdzita (wykres 5), Ze oso-
by z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim posiadajace dziecko
nie s dobrze postrzegane przez spoteczeristwo. Niemal co drugi ankietowany
(43%) miat trudnos¢ z wyrazeniem swojego zdania w tej sprawie. Jedynie 4% ba-
danych stwierdzilo, Ze osoby z niepelnosprawnoscig intelektualna posiadajace
dzieci sa dobrze postrzegane przez spoleczeristwo.
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100,00%
80,00%
14%
6,00%
0,00% -
Tak Nie Trudno powiedzie¢
Wykres 4. Potrzeba wsparcia przy wychowywaniu dziecka
Zrddto: badania wlasne.
100,00%
53,00%
43,00%
4,00%
0,00% .
Tak Nie Trudno powiedzie¢

Wykres 5. Postrzeganie oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim po-
siadajacych dzieci
Zrddto: badania wiasne.

Dyskusja wynikéw

Wyniki przeprowadzonych badart wskazuja, ze ponad polowa respondentéw
uwaza, ze osoby z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim powin-
ny mie¢ prawo do zawierania malzenistw. Jednoczesnie, co trzeci badany zauwa-
za koniecznos¢ zapewnienia im odpowiednich warunkéw, takich jak wsparcie
panistwowe i szkolenia. Te wyniki moga sugerowad, ze spoleczernstwo jest otwar-
te na mozliwo$¢ zawierania malzenstw przez osoby z niepelnosprawnosciq in-
telektualng, pod warunkiem Ze zapewnione zostanie im odpowiednie wsparcie.
Zgodnie z Kodeksem Rodzinnym i Opiekuriczym (Dz.U. 1964 nr 4, poz. 120), oso-
by z niepelosprawnoscig intelektualna lub psychiczng nie moga zawiera¢ mai-
zenstwa, chyba ze sad wyrazi zgode, uznajac, ze niepelnosprawnos¢ nie zagraza
malzenistwu i dzieciom z tego malzeristwa (Zima-Parjaszewska, 2017). Co cieka-
we, w polskich badaniach Iwony Boruszkowskiej i Grazyny Durki (2007) 90%
uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim zadeklarowato
chec zawarcia zwigzku malzernskiego. W badaniach dotyczacych zwiazkéw part-
nerskich z perspektywy kobiet z niepelnosprawnoscia intelektualna, Olga Rodzeri
(2020) zauwaza, ze opinie uczestniczek sg uzaleznione od postaw rodzicéw wobec
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zwigzkéw swoich cérek, w tym takich aspektéw, jak wspdlne zamieszkanie, mat-
zenstwo czy pelnienie funkcji rodzicielskiej. Pomimo coraz wigkszej spolecznej
akceptacji obowiazujace przepisy prawne ograniczajg mozliwos¢ zawierania mait-
zenstw przez osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim.

Wiegkszo$¢ respondentéw uwaza, ze osoby z niepelnosprawnoscia intelektu-
alng w stopniu lekkim moga tworzy¢ udane matzeristwa. Wysoki poziom akcep-
tacji sugeruje, ze w opinii badanych niepelnosprawnos¢ intelektualna nie wyklu-
cza mozliwosci budowania satysfakcjonujacych zwigzkow i relacji. Jest to zgodne
z teza Remigiusza Kijaka (2016), ktéry podkresla, ze podstawowe potrzeby ludzi
s zblizone, niezaleznie od niepelnosprawnosci. Badania Katarzyny Cwirynkato
(2021) pokazuja, Ze relacje mezczyzn z niepelnosprawnoscia intelektualna z ich
partnerkami mogga by¢ trwale i udane. Czynnikiem istotnym, wspdélnym dla ta-
kich par byl wysoki poziom samostanowienia. Spoleczne przekonanie, Ze oso-
by z niepelnosprawnoscia intelektualng moga tworzy¢ udane matzeristwa, moze
stac si¢ impulsem do wprowadzenia zmian legislacyjnych i reform, ktére utatwia
tworzenie zwigzkéw partnerskich. Tym samym w znacznym stopniu wplyna na
autonomie tych oséb.

Autorskie badania ujawnily, Zze osoby z niepelnosprawnoscia intelektual-
na posiadajace dzieci sq czesto negatywnie postrzegane przez spoleczenstwo.
Badania Machalskiego, Kotpy i Grochowskiej (2019) sugeruja, Ze negatywne po-
strzeganie oséb z niepelnosprawnoscia moze wynika¢ z braku osobistego do-
$wiadczenia i niecheci do nawigzywania kontaktu. Moze by¢ tez efektem utrzy-
mujacych sie szkodliwych stereotypéw, skutkujacych postrzeganiem tych oséb
jako niezdolnych do samodzielnego funkcjonowania i wymagajacych stalej opie-
ki. Dodatkowo, prawie potowa badanych miala trudnos¢ z wyrazeniem zdania
na ten temat. Niewielka czes¢ badanych internautéw jest zdania, Ze osoby z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng posiadajace dzieci sa dobrze postrzegane przez
spoleczenistwo. Badania Patrycji Lewandowskiej i Anny Jakoniuk-Diallo (2023)
pokazuja, ze mimo pozytywnego postrzegania oséb z niepelnosprawnoscia in-
telektualng w kontekscie ich funkcjonowania spolecznego, istnieje sceptycyzm
wobec ich zdolnosci do tworzenia intymnych zwigzkéw i posiadania potom-
stwa. Konieczna jest wiec dalsza edukacja spoteczenistwa, ktéra umozliwi swia-
doma zmiane przyjmowanych postaw wobec matzeristwa i rodzicielstwa oséb
z niepenosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim.

Ponad potowa badanych uznata, Zze osoby z niepelnosprawnoscia intelektu-
alng w stopniu lekkim moga by¢ dobrymi rodzicami, a wiec realizowac opieke
i zadania wychowawcze takie, jakie peni rodzic wobec dziecka. Prawie co trze-
ci z respondentéw nie miat zdania na ten temat. Jednoczesnie wigekszos¢ bada-
nych uwaza, ze rodzicielstwo oséb z niepelnosprawnoscia moze sie wiazac z ko-
nieczno$cia wiekszego wsparcia. W przegladzie badari dotyczacych rodzicielskiej
niepelnosprawnosci intelektualnej w systemie wsparcia i pieczy zastepczej Jan
Basiaga (2023) zauwazyl, Ze rodzice z niepelnosprawnoscia zmagaja si¢ z niskim
poziomem wsparcia spotecznego, negatywnymi postawami spotecznymi, izola-
ja oraz dyskryminacja. Wskazuje to na potrzebe zintensyfikowania dziatani edu-
kacyjnych i powstawania wyraZniejszych pomystéw (np. kampanii spotecznych,
szkolen i kurséw), ktére wptyng na zmiane podejscia i postrzegania.

200 SZKOLA SPECJALNA 3/2024, 194-203



POSTRZEGANIE OSOB Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA INTELEKTUALNA W STOPNIU LEKKIM. ..

Badania Kameckiej-Antczak, Szafrariskiego i Wos (2023) przeprowadzone
wsréd ucznidow z niepelnosprawnoscia intelektualng wskazuja, ze wielu z nich
traktuje zatozenie rodziny jako cel lub marzenie. Méwienie wprost o tej potrze-
bie i aspiracjach zwigzanych z rodzicielstwem jest w dzisiejszym $wiecie bardzo
potrzebne. Moze pozytywnie wplywac na spoleczne postrzeganie oraz na re-
dukcje negatywnych skutkéw wywotanych szkodliwymi stereotypami.

Autorzy zdaja sobie sprawe z ograniczenn wynikéw przeprowadzonych ba-
dan. Po ich analizie okazalo sig, ze wigkszo$¢ respondentéw stanowily milode
kobiety, co moze znaczaco wplywac na wyniki. Kolejna préba powinna zawie-
ra¢ wyréwnane proporcje plci meskiej i zeriskiej. Ponadto postrzeganie matzen-
stwa 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng moze by¢ inne u miodej osoby,
a inne u osoby w wieku dojrzatym. Nalezaloby w przysztosci zwrdci¢ uwage
na precyzyjnos¢ statystyczna i zbadanie odpowiednich obszaréw w podziale ze
wzgledu na konkretny wiek i pte¢. Autorzy zauwazyli, Ze w przysztosci warto
uwzglednid jako$ciowe metody badawcze (np. wywiad), aby uzyskad petniejszy
obraz podejmowanego tematu.

Podsumowanie

W polskim spoleczernistwie zawarcie zwigzku malzeriskiego oraz posiada-
nie rodziny urasta do rangi kanonu szczesliwego zycia. Wéréd oséb z niepet-
nosprawnoscia intelektualng osiggniecie takiego celu jest bardzo utrudnione ze
wzgledu na uregulowania prawne. Nalezaloby zwrdci¢ szczegdlng uwage na
dziatania majace na celu ujednolicenie prawa, a takze dzialania o charakterze in-
formacyjnym. Monika Zima-Parjaszewska (2017) podaje, ze to konstytucja chro-
ni malZzeristwa zawierane przez kobiete i mezczyzne. Stanowi ona nadrzedna li-
tere prawa dla innych aktéw prawnych, ktére moglyby regulowac i stwarzac
mozliwo$¢ zawierania matzeristw osobom z niepelnosprawnoscia intelektualna.

Jednym z celéw dostarczania spoleczeristwu odpowiedniej wiedzy w zakre-
sie podejmowania rél matzeriskich i rodzicielskich powinno by¢ stworzenie warun-
kéw umozliwiajacych tej grupie oséb z niepelosprawnoscia godne i mozliwie sa-
modzielne zycie oraz aktywne uczestnictwo w szeroko pojetym zyciu spolecznym.
Dzialania normalizacyjne powinny zatem skupiac si¢ na integracji spotecznej, w tym
edukacyjnej, oraz na poprawie jakosci zycia oséb z niepelnosprawnoscia intelektual-
na (Lewandowska, Jakoniuk-Diallo, 2023). Jest to okazja do dalszej pracy nad swia-
domoscig i poszerzaniem wiedzy o osobach z niepelnosprawnoscia intelektualna.
Nalezy podkresli¢, Zze specjalistyczna praca oraz wspotpraca miedzy réznymi in-
stytucjami moze przynies¢ zamierzone efekty w zakresie propagowania autonomii
i podmiotowosci. Poruszenie tego tematu moze sprzyja¢ budowaniu wiasciwego wi-
zerunku osoby z niepelnosprawnoécia (Zyta, 2013). Wiasciwego, czyli takiego, ktéry
jest niezwiazany ze szkodliwymi stereotypami spotecznymi.
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PPERCEPTIONS OF PEOPLE WITH INTELLECTUAL DISABILITIES IN
RELATION TO MARRIAGE AND PARENTHOOD

Abstract

This article discusses issues related to marriage and parenting among people with mild
intellectual disabilities. The study focused on internet users. The article addresses the right
to enter into and maintain a successful marriage, the perception of people with intellectual
disabilities in relation to having children, and the support required. The research was con-
ducted using a diagnostic survey method, with a questionnaire technique applied to 260
respondents. Most respondents believe that people with mild intellectual disabilities should
be able to marry, and over half of them say that these individuals can be good parents, just
like any other parent. At the same time, the majority of respondents stated that people with
mild intellectual disabilities who have children are not well perceived by society.

Keywords: intellectual disability, parenthood, marriage
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ROZWIJANIE UZDOLNIEN MATEMATYCZNYCH OSOBY
UCZACE] SIE POPRZEZ PRAKTYKE TUTORINGU
SZKOLNEGO. CZESC 1. PODSTAWY TEORETYCZNE

Celem artykutu jest przedstawienie dobrych praktyk w zakresie ksztalcenia uczniéw uzdol-
nionych matematycznie na przykladzie studium przypadku. W czesci pierwszej opracowa-
nia dokonano przegladu terminologii dotyczacej problematyki uzdolnien. Scharakteryzowano
osobe o wybitnym poziomie rozwoju zdolnosci, przyblizono koncepcje struktury zdolnosci
matematycznych wedlug Wadima A. Krutieckiego (1971) i Czestawa S. Nosala (1990).
Opisano uczniéw uzdolnionych matematycznie poprzez wskazanie ich predyspozycji oraz
zarysowano model edukacji spersonalizowanej odpowiadajacy ich potrzebom.

Stowa kluczowe: uczeri uzdolniony matematycznie, edukacja spersonalizowana, tutoring
szkolny

Wprowadzenie

Tutoring, jako doswiadczenie dydaktyczne majace wplyw na bieg zycia oséb
wspotuczestniczacych, opiera sie na trzech filarach: relacji mistrz—uczen, idei rozwo-
ju cztowieka poprzez ksztattowanie jego cnét moralnych oraz pielegnowanie posia-
danych talentéw. Modelowa wspdlpraca pomiedzy mistrzem a uczniem zachodzi
w sytuacji dazenia do perfekcji w okreslonej dziedzinie, dokonania czego$ wyjatko-
wego. Aspekt wychowawczy w relacji tutorskiej ma na celu ukierunkowanie ucznia
na samopoznanie wilasnych atutéw, wad, ksztaltowanie charakteru i poczucia wia-
snej wartosci. Rozwijanie talentéw podopiecznego stuzy osiagnieciu stanu, w ktérym
uczen doswiadczy zaangazowania i sukcesow w obranej dziedzinie (Fingas, 2018).

Klasycznym modelem zindywidualizowanej pracy nad rozwijaniem talen-
tow jest relacja pomiedzy nauczycielem-mistrzem a uczniem uzdolnionym ma-
tematycznie, ktéry dzieki kompetentnej postawie mistrza moze przejs¢ droge
od ,ucznia rzemieslnika”, ktéry sprawnie wykonuje typowe czynnosci matema-
tyczne, do ,,ucznia twércy” samodzielnie dostrzegajacego nowe obszary eksplo-
racji w obranej dziedzinie (Szwed, 2017), wykorzystujac je dla wlasnego rozwo-
ju intelektualnego, psychicznego, duchowego i spotecznego.

Celem opracowania jest teoretyczne przedstawienie przydatnosci metody tu-
toringowej w edukacji spersonalizowanej ucznia uzdolnionego matematycznie
oraz uzyskanie odpowiedzi na orientacyjno-diagnostyczny problem badawczy:
Czy tutoring szkolny moze by¢ metoda przydatnag dla rozwijania uzdolnieri ma-
tematycznych oséb uczacych sie?
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Zdolnosci — uzdolnienia matematyczne — uczniowie matematycznie
uzdolnieni

W literaturze pedagogicznej stosowane sa pojecia: ,,zdolnosci” i ,,uzdolniert”.
Pierwszy termin utozsamiany jest ze zdolnosciami ogélnymi (tj. sprawnoscia in-
telektualng powiazang z inteligencja). Drugi termin nalezy rozumiec¢ jako zdol-
nosci specjalne (tj. charakterystyczne dla dziatar cztowieka w okreslonych dzie-
dzinach) (Lukasik, 2019). Synonimami przedstawionych terminéw sg zdolno-
§ci: ,naturalne”, ,rzeczywiste”, ,twércze”, ,talent” lub ,geniusz” (Limont, 2010,
s. 17; Skarbek, 2020, s. 16). Nalezy doda¢, ze ,talent” to ,bardzo wysoki poziom
okreslonej zdolnosci specjalnej lub wigzki uzdolnier, ktére przejawiaja sie w po-
nadprzecietnej tatwosci nabywania wiedzy lub sprawnosci w danej dziedzinie”
(Czaja-Chudyba, 2005, s. 20). Zdolnosci i uzdolnienia stanowia najwyzszy prze-
jaw ludzkiej inteligendji, ktéra jest definiowana jako: ,[...] konstrukt teoretyczny
odnoszacy sie do wzglednie staltych warunkéw wewnetrznych cztowieka, deter-
minujacych efektywnosé wykonywania zadan lub rozwigzywania probleméw
wymagajacych typowo ludzkich proceséw poznawczych. Warunki te ksztattu-
ja sie¢ w wyniku specyficznego dla jednostki oddzialywania miedzy genotypem
a srodowiskiem” (Strelau, 2006, s. 68). Zdolnosci utozsamiane sa z ,,réznicami
indywidualnymi, ktére sprawiaja, ze przy jednakowej motywacji i uprzednim
przygotowaniu poszczegdlni ludzie osiggaja w poréwnywalnych warunkach
zewnetrznych niejednakowe rezultaty w uczeniu si¢ i dziataniu” (Pietrasiriski,
1982, s. 736). Osoby uzdolnione moga osiagnac , wybitny poziom rozwoju zdol-
nosci”, jesli charakteryzuja sie wysokim ilorazem inteligencji (II > 130), posiada-
ja okreslong konfiguracje zdolnosci specjalnych, charakteryzuja sie sktonnoscia
do zdolnosci twérczych (tj. wykazujg sie ptynnoscia, gietkoscia, oryginalnoscia
myslenia; nowoscia i oryginalnoscia pomystéw; otwartoscia na nowosci; cieka-
woscia badawcza) oraz posiadajq strukture osobowosci umozliwiajaca efektyw-
no$¢ dziatania (tj. silng motywacje, umiejetnos¢ koncentracji na celu, wytrwatosé
w pracy, réwnowage emocjonalna, niezaleznosé, adekwatng samooceng, zdol-
nos¢ do poswieceni, zainteresowanie wykonywana praca) (Kossewska, 2004).
Istotnym warunkiem rozwoju wybitnych zdolnosci s nie tylko wymienione za-
datki wrodzone, ale réwniez warunki srodowiska spotecznego majace réwnowaz-
ne znaczenie. Wéréd nich wymieniane sa: wychowanie w rodzinie (tj. kolejnos¢
urodzeri; interakcje pomiedzy czlonkami rodziny i rozwijanie zainteresowan
dziecka; status spoteczno-ekonomiczny rodziny i poziom wyksztalcenia rodzi-
céw), srodowisko edukacyjne (tj. stymulowanie rozwoju przez dziatania eduka-
cyjno-wychowawcze; czynnik losowy polegajacy na pojawieniu si¢ przypadkowej
interakcji sprzyjajacej rozwojowi np.: spotkanie mistrza, wydarzenie trauma-
tyczne), aktywno$¢ wilasna osoby uzdolnionej (tj. umiejetnos¢ wykorzystania
wiasnych zdolnosci i sprzyjajacych warunkéw srodowiskowych) oraz wspiera-
jace i stymulujace do rozwoju srodowisko réowiesnicze (Strelau, 1995).

Fenomen zdolnosci ludzkich stat si¢ po raz pierwszy przedmiotem naukowego
dociekania i systematyki w 1927 r., gdy Charles Spearman, angielski inzynier woj-
skowy i psycholog, uczeri Francisa Galtona, sformulowal ,dwuczynnikows teo-
ri¢ zdolnosci”, zgodnie z ktérg wszystkie zdolnosci cztowieka miaty skladac sie
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z dwdch niezaleznych czynnikéw. Jeden z nich nazwany zostat , inteligencja ogdlng”
(czynnik g), a drugi ,specyficzng” (czynnik s), bedac odpowiednikiem ,,zdolnosci
specjalnych” (Strelau, 2006). Inteligencja ogdlna zostata nazwana genetycznie zdeter-
minowang ,energia umystu”, ktéra charakteryzowata sie wystepowaniem proceséw
poznawczych, bazujacych na rozumieniu doswiadczen i mysleniu abstrakcyjnym.
Spearman twierdzil, Ze czynnik g jest zaangazowany w kazde zadanie intelektual-
ne. Czynnik s mial opisywac kazda szczegdlng zdolnos¢ potrzebna do wykonania
konkretnego zadania. , Dwuczynnikowa teoria zdolnosci” data poczatek psychome-
trycznemu podejsciu do badania struktury inteligencji i byta opisywana w dwdch
nurtach: modeli czynnikéw réwnorzednych i modeli czynnikéw hierarchicznych.

Do jednej z najnowszych koncepgji inteligencji, wskazujacych na istnienie specjal-
nych zdolnosci umystowych, nalezy ,teoria wielu inteligencji” Howarda Gardnera
(1983), w ktorej zjawisko inteligencji definiowane jest jako ,.zdolnos$¢ rozwigzywa-
nia probleméw lub tworzenia produktéw majacych znaczenie w okreslonych wa-
runkach kulturowych i srodowiskowych” (Gardner, 1993, s. 15). Wedlug Gardnera
istnieje siedem autonomicznych rodzajéw inteligendji tj.: jezykowa, muzyczna, ma-
tematyczno-logiczna, przestrzenna, kinestetyczna, intrapersonalna i interpersonal-
na. Inteligencja matematyczno-logiczna, charakteryzujaca uczniéw uzdolnionych
matematycznie, pozwala na rozumienie abstrakcyjnych relacji i postugiwanie sie
nimi. Rozwdj myslenia abstrakcyjnego rozpoczyna sie od: eksplorowania, porzad-
kowania, manipulowania przedmiotami. Nastepnie pojawia si¢ umiejetnos¢ ocenia-
nia wymienionych dziatani i wnioskowania, aby w konsekwencji doprowadzi¢ do
osiagniecia poziomu ,,czystego” rozumowania na poziomie abstrakcyjnym pod nie-
obecnoéé przedmiotéw i dziatari (Gardner, Kornhaber, Wake, 2001).

Problematyka zdolnosci matematycznych pojawila si¢ w literaturze psycho-
logicznej na poczatku XX w. Ich istota nadal nie jest wystarczajaco dobrze pozna-
na. Zwykle sa wyodrebniane sposréd uzdolnieri specjalnych (Hornowski, 1986),
cho¢ opisywane bywajq réwniez jako jeden ze skladnikéw ogélnej struktury in-
telektu (Nosal, 1990). Uzdolnienia matematyczne stanowia zadatek wrodzony,
ksztattowany od najmlodszych lat Zzycia dziecka w procesie stymulacji rozwo-
ju i edukacji. Historia badan nad uzdolnieniami matematycznymi wskazuje na
dwa sposoby ich definiowania: ,strukturalny” (tj. opisujacy elementy sktado-
we uzdolnieri matematycznych) oraz ,funkcjonalny” (tj. okreslajacy uzdolnie-
nia matematyczne jako dyspozycje do uzyskiwania osiagniec) (Eubianka, 2007).

Przykladem koncepgji struktury uzdolnieri matematycznych, faczacej modele
czynnikowe z obserwacja proceséw odbioru i przetwarzania informacji jest mo-
del uzdolnieri matematycznych Krutieckiego (1971; Nosal, 1990; Skarbek, 2020).
Zdolnosci matematyczne w tym modelu zostaty opisane na podstawie danych
empirycznych pochodzacych z obserwacji oséb w dziataniu, a wigc podczas roz-
wigzywania probleméw matematycznych. Material doswiadczalny zostat po-
party wywiadami z nauczycielami oraz matematykami badaczami. Krutiecki
(1971) wyodrebnit nastepujace komponenty zdolnosci matematycznych ujaw-
niajace sie podczas kolejnych etapéw rozwigzywania zadart matematycznych:

e etap percepcji informacji matematycznej: sformalizowane spostrzeganie ma-
terialu matematycznego (tj. szybkie spostrzeganie informacji matematycz-
nych; rozumienie formalnej struktury zadania);
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e etap przetwarzania informacji matematycznej: zdolnos¢ przetwarzania infor-
macji matematycznej (tj. rozumowanie logiczne na réznorodnym materiale
symbolicznym; szybkie uogélnianie materialu symbolicznego; kondensowa-
nie procesu rozumowania, myslenie strukturami zredukowanymi; gietkos¢
procesu myslenia; dazenie do jasnosci, prostoty, ekonomiki i racjonalnosci
rozwiazan; szybkie i swobodne zmienianie kierunku mys$lenia; odwracalnos¢
przebiegu mysélenia);

e etap przechowywania informacji matematycznej: zdolno$¢ przechowywania
informaciji (j. tatwos¢ pamietania materialu symbolicznego i zasad jego prze-
ksztalcania w postaci uogélnionej, skondensowanej i gietkiej);

e o0golny skiadnik syntetyczny (tj. matematyczne ukierunkowanie intelektu).
»~Wyodrebnione skladniki sa $cisle powigzane miedzy soba i wspdlzalez-

ne. Tworza one jednolity ukiad, strukture calosciowa, pewnego rodzaju zespot

uzdolnienia matematycznego — matematyczny typ umystowosci” (Krutiecki,

1971, s. 258). W strukturze uzdolnienia matematycznego nie muszg wystepo-

wad nastepujace sktadniki: szybkos¢ przebiegu proceséw myslowych (tzn. kaz-

dy matematyk pracuje w indywidualnym tempie); zdolnosci obliczeniowe (tzn.
zdolno$¢ wykonywania szybkich i doktadnych obliczeri w pamieci); pamieé do
cyfr, liczb i wzoréw; wyobraznia przestrzenna i zdolno$¢ do wyobrazania abs-

trakcyjnych stosunkéw i zaleznosci matematycznych (Krutiecki, 1971).
Funkcjonalna koncepcja uzdolnieri matematycznych zaklada, ze uzdolnie-

nia matematyczne sa dyspozycjami, ktére umozliwiajq opanowanie specyficz-

nego systemu symboli matematycznych i operowanie nimi. Zgodnie z koncepcja

Czestawa S. Nosala (1990) symptomatyka zdolnosci matematycznych sprowa-

dza si¢ do sposobu organizacji odbioru i przetwarzania informacji:

e umiejetnosci przyswajania jezyka symboli (tj. zdolnos¢ rozumienia znaczenia
semantycznego symboli matematycznych);

e sprawnego dokonywania transformacji zespotéw symboli;

e umiejetnosci przetwarzania wyrazen matematycznych w obrazy umystowe
(§. wizualizacja);

e posiadania sprawnej pamieci operacyjnej;

e posiadania wgladu we wlasne procesy odbioru i przetwarzania informacji
(. umiejetnosé wykrywania bledéw myslenia matematycznego);

e dysponowania kompetencjg logiczna i gietkosciq myslenia;

o latwosci dokonywania wgladu (tj. nagle odkrywanie rozwiazari probleméw
matematycznych).

Osobyuzdolnionematematycznie mogg wykazywac okreslone ,,cechy umystu”

w obrebie wymienionych czynnikéw, ktére dotycza: duzej szybkosci przebiegu

proceséw myslowych, pamigciowych zdolnosci rachunkowych, posiadania

szczegdlnej pamieci do liczb, wzoréw, wyobrazni przestrzennej, zdolnosci wy-
obrazania sobie abstrakcyjnych stosunkéw i zaleznosci. Uczniéw matematycz-
nie uzdolnionych charakteryzuje wysoka aktywnos$¢ poznawcza, ktéra prze-
jawia sie¢ w postawie dociekliwosci i samodzielnym stawianiu probleméw
matematycznych, wysoka i trwata motywacja, tatwos¢ dokonywania wgladu,
konstruowanie wilasnych sposobéw rozwiazywania zadan i samokontrola my-
$lenia matematycznego, prowadzaca do samodzielnego korygowania btedéw
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(Wrona, 2004). Matematycy sa zwykle osobami dobrze zorganizowanymi w pra-
cy i posiadaja wysoka motywacje do osiggania wytyczonych celéw. Myéla kry-
tycznie, posiadaja wysoki poziom wiadomosci i umiejetnosci matematycznych
oraz odczuwajg wielkie zamitlowanie do matematyki (Krutiecki, 1971).
Zdolnosci matematyczne moga ujawnic sie u dziecka bardzo wczesnie — oko-
to trzeciego roku zycia (Kotlarski, 2017). Ich rozpoznanie powinno nastapic nie
pOZniej niz na etapie edukacji wczesnoszkolnej. Edyta Gruszczyk-Kolczyriska

i Ewa Zieliriska (2015), badajac zasadno$¢ zastosowania modelu uzdolnieri ma-

tematycznych Krutieckiego (1971) w stosunku do uzdolnieri matematycznych

dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, stwierdzily, ze miodsze
dziecko uzdolnione matematycznie:

e ma duza latwos¢ przyswajania nowych wiadomosci i umiejetnosci;

e wczesniej od réwiesnikéw rozumuje operacyjnie na poziomie konkretnym
i szybciej osiaga etap ,,0d konkretu do symbolu i uogélnien”;

o wykazuje zdolnos¢ logicznego myslenia w zakresie stosunkéw ilosciowych
i przestrzennych oraz poczucia sensu w sytuacjach szkolnych i zyciowych;
ma matematycznie nastawiony umyst, chetnie liczy, mierzy, poréwnuje, szacuje;
wykazuje si¢ pomystowoscia i wytrwale podejmuje préby rozwigzywania
probleméw matematycznych.

Uczniowie starsi charakteryzuja sie:

e wysoka aktywno$cia poznawcza zwigzana z zadawaniem pytani matema-
tycznych;
zainteresowaniem literatura fakultatywna w zakresie matematyki;
tatwoscia generowania réznych sposobéw rozwigzania danego zadania;

e umiejetnoscig krytycznego spojrzenia na problem, dostrzegania bledéw
W jego rozwigzaniu oraz samodzielnego ich poprawiania;

e tworczym wykorzystaniem wiedzy i umiejetno$ci matematycznych w roz-
wigzywaniu sytuacji problemowych zycia codziennego;

e umiejetnoscig szybkiego laczenia i uogdlniania wiedzy matematycznej z réz-
nych dziedzin podczas rozwiazywania zadan;

e wysoka i trwalg motywacjg poznawcza (Wrona, 2004).

Uczent uzdolniony matematycznie wymaga podejécia spersonalizowanego

i indywidualizacji pracy podczas zaje¢ lekcyjnych ze wzgledu na zréznicowa-
ny poziom zdolnosci wsréd wszystkich uczniéw. Ma potrzebe zglebiania inte-
resujacych zagadnien. Oczekuje stawiania probleméw trudniejszych i absorbuje
uwage nauczyciela, dlatego powinien pracowaé w modelu tutoringowym (4. tu-
toring naukowy, tutoring réwiesniczy) w oparciu o rozszerzone tresci ksztalce-
nia i specjalnie przygotowane materiaty dydaktyczne.

Model edukacji spersonalizowanej ucznia uzdolnionego matematycznie

Stymulowanie rozwoju zdolnosci matematycznych u dzieci najmtodszych
uzaleZnione jest od warunkéw panujacych w srodowisku rodzinnym. Istotny
jest nie tylko poziom socjoekonomiczny rodziny, lecz przede wszystkim akcep-
tujaca i kochajgca postawa rodzicéw wzgledem dziecka. Rodzina, bedaca bez-
piecznym srodowiskiem wychowawczym, sklania do aktywnosci i wzajemnych
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interakcji, ktére przyczyniajq sie do rozwoju predyspozycji dziecka. Rodzice,
zwlaszcza matki, oraz pozostali cztonkowie rodziny sa pierwszymi ,tutorami”
na drodze rozwoju uzdolnieri i talentéw (Kotlarski, 2017).

Okres edukacji na poziomie szkoly podstawowej jest czasem rozpoznawa-
nia zdolnosci oraz planowania i dzialania praktycznego nad rozwijaniem talen-
tow ucznia. Podstawowym zadaniem srodowiska szkolnego jest che¢ do wspdl-
nego zmobilizowania sil na rzecz odkrywania i wspierania oséb uzdolnionych.
Najskuteczniejszy kontakt z dzieckiem i jego rodzing powinien mieé nauczyciel wy-
chowawrca oraz nauczyciele prowadzacy przedmioty nauczania w ramach drugie-
go etapu edukacyjnego. Ich dziatania moga by¢ wspierane przez pedagoga i psycho-
loga szkolnego, nauczyciela bibliotekarza oraz nauczycieli terapeutéw, jesli ich po-
moc jest potrzebna. Podstawowym zadaniem nauczyciela jest dokonanie wstepne;j
identyfikacji ucznia zdolnego oraz okreslenie rodzaju i poziomu posiadanych przez
niego zdolnosci. Na etapie szkoly podstawowej diagnoza ma charakter holistyczny
i koncentruje si¢ na ocenie nastepujacych obszaréw: posiadane zainteresowania; pre-
dyspozycje i zdolnosci; poziom motywacji do nauki i czynniki osobowosciowe; pre-
ferowany styl uczenia sig; warunki srodowiskowe (rodzina, réwieénicy); potrzeby;
trudnosci i ograniczenia (Fechner-Sedzicka, 2013). W polskim systemie edukacji do-
minujacym sposobem identyfikacji uczniéw uzdolnionych jest kryterium psychope-
dagogiczne. Pozwala ono odkry¢ ucznia zdolnego na podstawie uzyskiwanych po-
stepéw w nauce i osiggnie¢ w zawodach wiedzy. Na poziomie szkét ponadpodsta-
wowych jest to réwniez realizacja przez ucznia rozszerzonego programu naucza-
nia matematyki (Szczakiel, 1992; Lubianka, 2007). W diagnozie nauczyciel powinien
wspomagac si¢ opinig rodzicéw, nauczycieli i réwiesnikéw (tj. nominacjami), wia-
snymi obserwacjami, zastosowaniem metod autoekspresyjnych (Czarnocka, Forys,
Trus, 2014) oraz pomocniczo narzedziami dostepnymi dla pedagoga (j. arkusze,
kwestionariusze, skale wskaznikowe). Realizacja dziatani wspierajacych powinna od-
bywac si¢ w ramach systemu klasowo-lekcyjnego i poza nim. Najistotniejszymi dzia-
faniami w tym zakresie sa: rozszerzanie i poglebianie materiatu o tresci z wyzszego
etapu edukacyjnego oraz réznicowanie prac klasowych i domowych. Na poziomie
szkoly podstawowej wazne sa: udziat ucznia w zawodach wiedzy, kotach zaintere-
sowan, prowadzenie pierwszych prac badawczych z wykorzystaniem metody pro-
jektéw, odbywanie zaje¢ terenowych oraz prowadzenie doswiadczen. Znaczacym
wsparciem byloby wykorzystanie tutoringu rozwojowego' i/lub naukowego?.

Tutoring rozwojowy (wychowawczo-rozwojowy) stuzy inspirowaniu ucznia do twdérczej
zmiany; zadaniem tutora jest rozpoznanie potencjatu i talentéw podopiecznego, ktérych on
sam sobie nie uwiadamia, oraz zaproponowanie kierunkéw ich rozwoju i sposobéw wykorzy-
stania (Czekierda, 2018, s. 26-27).

2 Tutoring naukowy (dydaktyczny/akademicki) wymaga zgodnosci zainteresowan nauczy-

ciela i ucznia; cel spotkan tutoringowych wyznaczony zostaje juz na poczatku relagji i jest
czyms wiecej niz przekazywaniem wiedzy oraz umiejetnosci. Uczeni, pod kierunkiem nauczy-
ciela, dokonuje samodzielnych wyboréw, podejmuje samoksztalcenie, poprzez swoje decyzje
i doswiadczenia ma wplyw na zmiany w ustalonym przez tutora planie pracy, ksztaltuje swoj
charakter (Czekierda, 2018, s. 26-27).

SZKOLA SPECJALNA 3/2024, 204-213 209



MAGDALENA WAELACHOWSKA

Tutoring jest metoda edukacji zindywidualizowanej® i spersonalizowanej*,
pozwalajaca na skuteczny i integralny rozwdj cztowieka poprzez podmiotowe,
dobrowolne spotkanie dwéch oséb — nauczyciela (ang. tutor’) oraz ucznia (ang.
tutee), ktérzy wspolnie cheq sie czegos nauczy¢ (Bansell, 2021). , Tutor chce po-
moc w rozwoju mlodemu cztowiekowi, ktéry nosi w sobie pragnienie spotkania
przewodnika, autorytetu, mistrza” (Czekierda, 2018, s. 22). Tutoring jest metoda
inspirujacej wspotpracy, ktéra oferuje uczniowi kontakt z nauczycielem posia-
dajacym okreslona wiedze i umiejetnosci, gwarantuje jego uwage i zastosowanie
takich technik dydaktycznych, ktére skutecznie doprowadzg do osiagniecia za-
tozonych, ambitnych celéw edukacyjnych. Nie o sama jednak efektywnos¢ w za-
kresie dochodzenia do rezultatéw chodzi w spersonalizowanej relacji tutorskiej,
ale o catosciowy rozwdj potencjatu cztowieka w jego wymiarach: intelektualnym,
emocjonalnym, wolicjonalnym, fizycznym i duchowym. Metoda tutoringu jest
obecnie elitarng forma pracy dydaktycznej, praktykowana w polskich szkotach
przez zaledwie okoto 1% wszystkich typéw placéwek (Sarnat-Ciastko, 2015).
Moze jednak stac si¢ jedng z praktykowanych form w celach dydaktycznych,
wychowawczych i organizacyjnych, ktéra sprzyja rozwojowi indywidualnych
zdolnosci oraz potrzeb uczniéw w srodowisku szkolnym. Tutoring wydaje sie
szczegdlnie pozadana formg pracy w procesie rozwijania uzdolnieri matema-
tycznych w postaci tutoringu naukowego (tj. relacja mistrz—uczer) oraz tutorin-
gu réwiesniczego (tj. grupowanie uczniéw uzdolnionych matematycznie w celu
praktykowania wzajemnej pracy nad rozwigzywaniem probleméw matema-
tycznych).

Edukacja ucznia uzdolnionego na poziomie szkoly ponadpodstawowej prze-
biega pod hastem ,indywidualizacji nauczania”, ktéra moze dotyczyé: rézni-
cowania tredci; tempa nauczania; doboru metod, srodkéw i form ksztalcenia.
Przyspieszenie tempa nauki moze polega¢ na: przeniesieniu ucznia do klasy
programowo wyzszej, przyspieszenia jedynie na poziomie konkretnego przed-
miotu nauczania lub wprowadzenia indywidualnego toku nauki. W niektérych
przypadkach przyspieszenie tempa nauczania moze prowadzi¢ do wczesniej-
szego rozpoczecia ksztalcenia na poziomie szkoly wyzZszej. Réznicowanie tre-
Sci ksztalcenia zostaje osiagniete poprzez grupowanie uczniéw zdolnych. Moze
sie ono odbywac w postaci ,ukierunkowania” na specjalny tok lub program za-
je¢ (np. profil klasy) lub ,grupowania” ze wzgledu na poziom zaawansowania

3 Edukacja zindywidualizowana koncentruje sie na rozwoju naukowym ,jednostki”, podej-

mujac oddzialywania polegajace na usuwaniu przeszkéd w rozwoju i edukacji, ale pozostawia-
jac wolnos¢ i autonomie poznawcza (Fingas, 2018, s. 52).

4 Edukacja spersonalizowana koncentruje si¢ na wieloaspektowym rozwoju ,0soby” (inte-

lektualnym, duchowym, emocjonalnym, fizycznym), ksztaltujac umiejetnosé krytycznego my-
$lenia i wychowujac dobrego cztowieka (Fingas, 2018, s. 53).

> Tutor - (ang.) opiekun, wychowawca na wyzszych uczelniach anglosaskich; adiunkt kieruja-

cy indywidualnie pracg studentéw; w brytyjskim systemie szkolnym: wychowaweca klasy, asystent
nauczyciela, korepetytor; tutus (fac.) — obrorica, opiekun matoletnich; tueri (fac.) — patrzed, bronic, za-
chowag, strzec (Kopaliriski, 2007, s. 594).
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tresci dydaktycznych (np. zajecia z programem olimpijskim z matematyki).
Praca z uczniem zdolnym wymaga od nauczyciela checi wspierania jego wiasnej
aktywnos$ci poprzez: przygotowanie rozszerzonych programéw edukacyjnych,
indywidualizacje pracy podczas zajeé, umozliwienie wykonywania prac badaw-
czych, przygotowywanie uczniéw do konkurséw przedmiotowych, inspirowa-
nie do podejmowania edukacji w ramach zajeé¢ pozalekcyjnych, umozliwienie
udzialu w obozach naukowych i imprezach kulturalnych czy wycieczkach edu-
kacyjnych (Gatazka, Muziot, 2014).

Na kazdym etapie nauki kluczowy wplyw na rozwijanie zdolnos$ci ucznia ma
dobry nauczyciel. Jego zadaniem jest rozpoznanie w dziecku ucznia uzdolnione-
go (Bugajska-Jaszczot, Czajkowska, 2017), podejmowanie z nim skutecznej pracy
w celu rozwijania zainteresowan, podtrzymania motywacji do nauki i osiggania
sukceséw. Zdolnosci matematyczne najlepiej rozwing sie w relacji tutorskiej po-
miedzy uczniem a nauczycielem, ktéry dostrzeze w swoim wychowanku wyjat-
kowego, wartosciowego czlowieka, z ktérym poprowadzi serdeczny dydaktycz-
ny dialog we wspétpracy z jego rodzing. Dla mlodszych uczniéw uzdolnionych
matematycznie istotne bedzie, aby nauczyciel byl osoba stawiajaca wymagania
i uczaca aktywnosci w samodzielnym logicznym mysleniu. Jego rola bedzie poto-
zenie solidnego fundamentu wiedzy, dlatego sam powinien czud si¢ kompetent-
nym w zakresie nauczania matematyki. Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej
powinien zna¢ dobrze swoich uczniéw, dostrzegac i pielegnowac ich uzdolnie-
nia, budowac ich wiare we wiasne sity. Mlodziez doceni doskonate przygoto-
wanie merytoryczne nauczyciela matematyki oraz jego aktywne zaangazowa-
nie w rozwijanie uczniowskich pasji. Nauczyciel uczniéw uzdolnionych musi
umieé madrze zaplanowad prace i skrupulatnie realizowac treéci programowe,
aby nie dopusci¢ do powstania ,luk w wiedzy”. Zawsze powinien pozostawic¢
wyboér uczniowi w kwestii rozwijania zainteresowan matematycznych, gdyz na-
uka matematyki nie moze by¢ przymusem.

Zakoticzenie

Osoba uzdolniona matematycznie charakteryzuje si¢ umiejetnosciq Scistego,
precyzyjnego i kreatywnego rozumowania. Zadaniem szkoly jest wczesne od-
krycie talentu i stworzenie warunkéw dla zindywidualizowanej nauki, ktéra
prowadzi do odkrywania btyskotliwych, nieoczywistych rozwigzan postawio-
nych probleméw. Aktywnym sposobem wspierania ucznia uzdolnionego mate-
matycznie bedzie dostarczanie dodatkowych zadan dostosowanych do poziomu
umiejetnosci ucznia (tj. zadania o podwyzszonym stopniu trudnosci, zadania
konkursowe), a takze pokazanie perspektywy w postaci: zaje¢ dodatkowych,
konkurséw matematycznych, wyjazdéw naukowych, wyktadéw popularyzuja-
cych wiedze matematyczna oraz programéw stypendialnych. Rozwéj matema-
tycznych talentéw uwarunkowany jest nie tylko aktywnosciq nauczyciela, lecz
takze zdolnoscia do samoksztalcenia sie ucznia. Niejednokrotnie efektem sa-
moksztalcenia jest sytuacja, w ktérej nauczyciel musi przyznad, ze uczen osia-
ga wyzszy poziom kompetencji matematycznych od niego samego. W takiej sy-
tuacji konieczna jest umiejetnos¢ rezygnacji z roli tutora i wskazanie nowych
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drég rozwoju (Bozyk, 2016). W drugiej czesci artykutu zostanie przedstawione
studium przypadku, w ktérym opisano $ciezke kariery edukacyjnej H. (22 lata),
dziewczyny uzdolnionej matematycznie.
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DEVELOPING THE LEARNER’S MATHEMATICAL TALENTS THROUGH
THE PRACTICE OF SCHOOL TUTORING. PART 1: THEORETICAL
FOUNDATIONS

Abstract

This article aims to present best practices in the education of mathematically gifted stu-
dents, using the example of a case study. The first part of the study reviews terminology
related to the concept of giftedness. It describes individuals with an outstanding level of
ability development, presenting the concepts of the structure of mathematical abilities ac-
cording to Wadim A. Krutiecki (1971) and Czestaw S. Nosal (1990). Mathematically gifted
students are characterised by their predispositions, and a model of personalised education
tailored to meet their needs is outlined.

Keywords: mathematically gifted student, personalised education, school tutoring

SZKOLA SPECJALNA 3/2024, 204-213 213



Z PRAKTYKI PEDAGOGICZNE]

KATARZYNA KASPERKIEWICZ-MORLEWSKA ISSN 0137-818X

https:/ /orcid.org/0000-0003-2830-2484 DOI: 10.5604/01.3001.0054.8973
kkasperkiewicz@aps.edu.pl Data wptywu: 20.08.2024
Akademia Pedagogiki Specjalnej Data przyjecia: 14.10.2024

im. M. Grzegorzewskiej w Warszawie

INTEGRACYJNE PLACE ZABAW I ICH ROLA
W PRZESTRZENI PUBLICZNE] - PERSPEKTYWA
TEORETYCZNA I PRAKTYCZNA

Kazdy cztowiek ma prawo do szczescia
i swego miejsca w spotecznosci.

Maria Grzegorzewska

Integracyjna przestrzeri zabaw to miejsce, w ktérym dzieci o réznych potrzebach moga cie-
szy¢ sie bogatym zakresem doswiadczen fizycznych, zmystowych, spolecznych. Dla dzieci
z niepelnosprawnosciami dostep do odpowiednio przystosowanego placu zabaw jest szcze-
gdlnie istotny, gdyz eliminuje poczucie wykluczenia ze spoleczeristwa. W artykule przedsta-
wiono zalozenia teoretyczne zwigzane z funkcjonowaniem integracyjnych placéw zabaw
i ich role w procesie integracji dzieci pelnosprawnych z dzie¢mi z niepelnosprawnoscia.
Zwrécono uwage na powszechng dostepnosé i bezpieczenistwo takich miejsc jako istotny
punkt w procesie projektowania takiego miejsca w przestrzeni publicznej. W czeéci drugiej
wskazano integracyjne place zabaw znajdujace si¢ na terenie Warszawy, opisano wyposaze-
nie, jakie posiadaja, i funkcje, jakie maja spetniac¢ w integracji dzieci o réznych potrzebach.
Stowa kluczowe: integracyjny plac zabaw, przestrzen publiczna, integracja, niepelno-
sprawnos¢, Warszawa

Wprowadzenie

Zagadnienie integracji spolecznej od dziesigcioleci wywotuje zainteresowanie
wsrdd przedstawicieli wielu dyscyplin naukowych, zwlaszcza nauk spotecznych
i humanistycznych, w tym pedagogiki czy pedagogiki specjalnej. Aleksander
Hulek — wiodacy zwolennik i propagator idei integracji spotecznej i zawodo-
wej w Polsce — uwazal, ze integracja , wyraza si¢ w takim wzajemnym stosun-
ku pelosprawnych i niepelnosprawnych, w ktérym respektowane sa te same
prawa, w ktérym stwarzane sg dla obu grup identyczne warunki maksymalne-
go wszechstronnego rozwoju. Celem integracji jest bowiem umozliwienie po-
szkodowanym na zdrowiu osobom prowadzenia normalnego Zycia i mozliwie
na tych samych zasadach, jak i innym czlonkom okreslonych grup spotecznych”
(Hulek, 1997, s. 492—493). J6zef Sowa twierdzil, iz integracja jest procesem polega-
jacym na przygotowaniu oséb z niepelnosprawnoscia do zycia w spoleczeristwie,
jak réwniez ksztattowanie wiasciwych relacji interpersonalnych miedzy osobami
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sprawnymi i z niepelnosprawnoscia (Sowa, 2003, s. 356-360). Marek Wysocki za-
uwazyl, ze ,waznym elementem integracji spolecznej jest umiejetnosc¢ wspétdzia-
tania w okreslonym miejscu i czasie poprzez wspdlne dziatania na rzecz lokalnej
wspdlnoty. Wspdlne rozwigzywanie probleméw wiaze sie z akceptacja réznorod-
nosci cztonkéw wspdlnoty, otwartosci na innos$¢, w tym zrozumienie potrzeb oséb
o réznej sprawnosci” (Wysocki, 2017, s. 67). Gléwnym celem spotecznej integracji
0s6b z niepelnosprawnoscia jest uznanie indywidualnosci kazdego dziecka oraz
dostrzeganie w niej wartosci w kazdym aspekcie, a takze tworzenie w naturalnym
$rodowisku spotecznym warunkéw dla ich rozwoju, nauki, pracy i spedzania cza-
su wolnego. Hulek ujmuje ten cel jako umozliwienie tym osobom prowadzenia
normalnego zycia, korzystania ze wszystkich stopni szkolnictwa, zdobyczy kul-
turowych i powszechnie dostepnych form czynnego wypoczynku (Hulek, 1977).

Celem artykutu bedzie teoretyczne opracowanie tematu zwigzanego z funk-
cjonowaniem integracyjnych placéw zabaw i ich roli w procesie integracji dzieci
pelnosprawnych z dzieémi z niepelnosprawnoscia. Przedstawione zostang wy-
brane integracyjne place zabaw znajdujace si¢ na terenie Warszawy i opisana zo-
stanie rola, jakq maja odegra¢ w integracji dzieci o réznych potrzebach rozwojo-
wych i edukacyjnych, ze zwréceniem szczegdlnej uwagi na aspekt bezpieczen-
stwa projektowanych przestrzeni.

Prawa dziecka z niepelnosprawnoscia do pelnego uczestnictwa i réwnych
szans w zyciu spolecznym formutuje Konwencja o prawach dziecka, ktéra zo-
stala uchwalona podczas ONZ-etowskiej Konwencji o prawach dziecka, przy-
jeta przez Zgromadzenie Ogdlne Narodéw Zjednoczonych 20 listopada 1989 r.!
Dokument ten jest katalogiem praw, uznajacym podmiotowos¢ dziecka, a za-
razem podkreslajacym zasade jego dobra, réwnosci i poszanowania jego praw.
Podobne przestanie zawiera réwniez Deklaracja z Salamanki?, uchwalona na
Swiatowej konferencji dotyczacej edukacji specjalne;j.

Dostepna przestrzen publiczna

Pojecie przestrzeni publicznej jest réznie definiowane. Najczesciej przyjmu-
je sie, ze sa to wszelkie miejsca dostepne powszechne i nieodplatne. Takg de-
finicje przestrzeni publicznej podaje Andrzej Majer, dodajac przy tym, iz to fi-
zyczna przestrzen, w ktérej moze znalezé sie kazda jednostka (Majer, 2011,
s. 28-29). Tradycyjna przestrzen publiczna to centrum miasta z siecig ulic i pla-
céw, zbiorem waznych budowli, pomnikéw, obecnosciq zieleni. To przestrzen
otwarta dla najréznorodniejszych form kontaktu i zachowan codziennych oraz

Konwencja o prawach dziecka przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne Narodéw Zjednoczo-
nych dnia 20 listopada 1989 r. (Dz.U. z dnia 23 grudnia 1991 r.), https:/ /brpd.gov.pl/konwen-
¢ja-o-prawach-dziecka/ (dostep: 22.07.2024).

2 Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dzialari w zakresie specjalnych potrzeb eduka-

cyjnych: dostep i jakosé, Salamanka, Hiszpania 7-10 czerwca 1994 r., UNESCO 1994, https://
docplayer.pl/6234176-Swiatowa-konferencje-dotyczaca-specjalnych-potrzeb-edukacyjnych-
dostep-i-jakosc.html (dostep: 22.07. 2024).
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odswietnych (Dymnicka, 2013, s. 53). W pojeciu przestrzeni publicznej zwraca
uwage jej aspekt materialny oraz spoteczny. Pierwszy z nich wskazuje na wa-
runek otwartosci i dostepnosci dla wszystkich, co oznacza, iZ owa przestrzen
powinna odpowiadac na spoleczne oczekiwania oraz upodobania, by¢ zgod-
na z aksjologia spotecznosci miejskiej. W aspekcie spotecznym powinna by¢ po-
strzegana, wyrézniana i naznaczana jako publiczna przez tych, ktérzy z niej
korzystajg. Stworzenie sprzyjajacych warunkéw rozwoju, samorealizacji i pod-
trzymywania aktywnos$ci oséb z niepelnosprawnoscia wymaga wprowadzenia
takich rozwiazan przestrzennych, ktére zapewnialyby mozliwos¢ samodzielne-
go funkcjonowania, w tym réwniez mozliwosci korzystania z powszechnie do-
stepnych urzadzen i przestrzeni rekreacyjnych (Wysocki, 2017, s. 67). Plac za-
baw dla dzieci z niepelnosprawnoscia powinien by¢ tak samo bezpieczny?, jak
przestrzen rekreacyjna przeznaczona dla dzieci w pelni sprawnych. Kwestie te
reguluja nowe przepisy prawa, ktére zmienity si¢ 1 sierpnia 2024 r. wraz z wej-
$ciem w zycie znowelizowanego Rozporzadzenia Ministra Infrastruktury z dnia
12 kwietnia 2002 r. w sprawie warunkéw technicznych, jakim powinny odpo-
wiadaé budynki i ich usytuowanie. Nowe przepisy w prawie budowlanym?*
odnoszg si¢ m.in. do dostepnosci obiektéw rekreacyjnych dla oséb z niepeino-
sprawnoscig. Rozporzadzenie Ministra Rozwoju i Technologii z dnia 27 paz-
dziernika 2023 r.°, zmieniajace rozporzadzenie w sprawie warunkéw technicz-
nych, jakim powinny odpowiada¢ budynki i ich usytuowanie, wprowadza dos¢
znaczace zmiany w zakresie dostepnosci, jakie musi uwzglednia¢ budowa pla-
cu zabaw. Przepisy odnosza si¢ gléwnie do 0séb ze szczegélnymi potrzebami
(w kontekscie obiektéw rekreacyjnych dla dzieci przez to okreslenie rozumieé
nalezy gtéwnie osoby z niepelnosprawnoscia) oraz wyjasniaja kwestie dotycza-
cq ogrodzenia placéw zabaw.

Poza okreslonymi wytycznymi zawartymi w normach czy przepisach, inwe-
storzy, ktérzy podejmuja sie budowy placu zabaw dla dzieci, powinni kierowac
sie troskg o ich bezpieczeristwo oraz tatwy dostep i bezproblemowe korzystanie
z poszczegdlnych urzadzen. Urzadzenia instalowane w miejscach publicznych
musza miec certyfikaty potwierdzajace, Ze nie stanowia zagrozenia dla matych
uzytkownikéw. Jesli wysokosé swobodnego upadku wskazuje na koniecznosé
montazu nawierzchni bezpiecznej, to nalezy dobra¢ podioze o odpowiednich

3 Normalizacja w zakresie placéw zabaw w Polsce zostala znacznie poszerzona i uszczegdlo-

wiona po przystapieniu Polski do Unii Europejskiej (2004 r.). Problematyka bezpieczeristwa na
terenach zabaw dla dzieci zainteresowaly si¢ takze takie instytucje, jak Urzad Ochrony Konku-
rencji i Konsumenta (UOKiK), Nadz6r Budowlany, a takze Polski Komitet Normalizacyjny. Wy-
dany zostat bezplatny, ogélnodostepny poradnik dla administratoréw i wiascicieli placow zabaw
pt. ,Bezpieczny plac zabaw”, https:/ /www placezabaw.uokik.gov.pl/ (dostep: 26.07.2024).

4 Nowe zasady dla placéw zabaw dla dzieci — projekt nowelizacji rozporzadzenia, https://

www.gov.pl/web/rozwoj-technologia/nowe-zasady-dla-placow-zabaw-dla-dzieci--projekt-
nowelizacji-rozporzadzenia (dostep: 2.08.2024).

5 Rozporzadzenie Ministra Rozwoju i Technologii https://samorzad.pap.pl/sites/default/
files /2023-11/1D2023000244201.pdf (dostep: 2.08.2024).
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parametrach i grubosci. Nie bez znaczenia dla bezpieczenistwa jest réwniez spo-
s6b wykonania poszczegdlnych urzadzenn zabawowych. Podstawa jest zapew-
nienie takich rozwiazan, ktére bylyby dostosowane do jak najwigkszej liczby
uzytkownikéw i ich réznorodnych potrzeb wynikajacych z ograniczen w spraw-
nosci fizycznej i intelektualnej. Integracyjne tereny zabaw dla dzieci — tworzone
w duchu ogrodowym czy tez wykorzystujace materialy sztuczne — powinny
zawiera¢ rozwigzania i technologie najwyzszej jakosci. Nie wykluczaja Zadnej
z propozycji projektowych, wazne jest jednak, by zachowaty one nadrzedny
sens — integracji poprzez zabawe (Gajdek, 2013, s. 63).

Panistwowy Fundusz Oséb Niepelnosprawnych w 2023 r. uruchomit pro-
gram pt. ,Dostepna przestrzen publiczna”®. ,Celem programu jest zapewnienie
osobom z niepelnosprawnosciami dostepu do przestrzeni publicznej, informa-
qji i komunikagji, a takze technologii, urzadzen oraz ustug powszechnie dostep-
nych lub powszechnie zapewnianych, na zasadzie réwnosci z innymi osobami.
Realizacja celu pozwoli na pelny udzial w zyciu spolecznym, w tym pemienie
okreslonych rél spotecznych”’. Dziatanie ma charakter wieloletni, obejmuje lata
2023-2027. W zatozeniu tego programu znalazl si¢ punkt, ktéry uwzglednia:
utworzenie dostepnych lub poprawe dostepnosci placéw zabaw przez jednost-
ki samorzadu terytorialnego lub ich jednostki organizacyjne, Koscioly lub inne
zwigzki wyznaniowe oraz ich osoby prawne oraz organizacje pozarzadowe®.

Plac zabaw miejscem spolecznej integracji

Place zabaw, na co wskazuje ich nazwa, s terenami przeznaczonymi do po-
dejmowania zabawy — aktywnos$ci dominujacej w okresie dzieciristwa (Zwiernik,
2020, s. 33). Zlokalizowane w parkach i na skwerach to coraz czesciej przestrze-
nie spoteczne. W ostatnich latach szczegdlna role w przestrzeni publicznej od-
grywaja integracyjne place zabaw. Sg one korzystnym rozwigzaniem zaréwno
dla zdrowych, jak i dzieci z niepemnosprawnosciami. Anna Pawlikowska-
-Piechotka uwaza, iz dostepne i atrakcyjne dla wszystkich uzytkownikéw tereny
zabaw sa coraz powszechniej traktowane jako integralny segment terenéw wy-
poczynku, uznany za wazny i nieodzowny element zagospodarowania wspo6t-
czesnych publicznych terenéw otwartych (Pawlikowska-Piechotka, 2016, s. 143).
Jest to miejsce, w ktérym wszystkie dzieci zdrowe oraz dzieci z réznego typu
niepelnosprawnosciami moga sie spotkac, aby nawigza¢ kontakty i cieszy¢ sie
wspdlnymi doswiadczeniami. Zabawa z réwiesnikami wspomaga rozwdj in-
telektualny i ruchowy. Promuje integracje, akceptacj¢ oraz zrozumienie tych,

Dostepna przestrzen publiczna. Ministerstwo Rodziny, Pracy i Polityki Spotecznej, https://
www.gov.pl/web/rodzina/ruszyl-nabor-do-programu-dostepna-przestrzen-publiczna-dla-
osob-z-niepelnosprawnosciami (dostep: 26.07.2024).

7 Panistwowy Fundusz Rehabilitacji Oséb Niepelnosprawnych. Tre$¢ programu, https://

www .pfron.org.pl/o-funduszu/programy-i-zadania-pfron/programy-i-zadania-real / dostep-
na-przestrzen-publiczna/dokumenty-programowe/tresc-programu/ (dostep: 22.07.2024).

8 Ibidem.
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ktérzy doswiadczaja réznych wyzwan w swoim codziennym zyciu. W efekcie
spolecznej integracji korzys¢ odnosza obie strony.

Sabina Lorek wymienia korzysci ptynace z wzajemnych kontaktéw dzieci z nie-
pelnosprawnoscia z pelnosprawnymi uczestnikami zabawy (Lorek, 2009, s. 40):

e Dzieci zdrowe:

- uczy tolerancji, wyrozumialosci i serdecznosci, radosci dawania i wrazli-

wosci;

- pomaga pozbywac sie egoizmu i uczy rozumienia innych;

— ksztattuje wlasciwa postawe wobec odmiennosci;

- uczy traktowania odmiennosci jako czegos naturalnego;

— daje mozliwo$¢ poréwnywania wlasnych ograniczen i trudnosci z ogra-
niczeniami dzieci z niepelnosprawnoscia i tym samym motywuje je do
wysitku w przezwyciezaniu problemdw.

e Dzieci z niepelnosprawnoscia:

— chroni przed izolacja, pozwalajac przebywaé w swoim naturalnym srodo-
wisku;

— wplywa stymulujaco na funkcjonowanie spoteczno-emocjonalne;

— daje szanse na codzienny kontakt ze zdrowymi réwiesnikami;

- motywuje do przezwyciezania trudnosci i rodzi wiare we wilasne mozli-
woSci.

e Wilasciwie zorganizowane ksztalcenie integracyjne przynosi obopdlne ko-
rzysci:

— chroni przed wzajemng izolacja;

- uczy wzajemnej akceptacji;

- pomaga pozbywac sie egoizmu;

- pozwala przelamywacd bariery dzielace dzieci z niepelnosprawnoscia od
zdrowych;

- uczy madrego, wzajemnego pomagania, w naturalny sposéb, bez wyre-
czania.

Na korzysci ptynace z kontaktu dzieci z niepetnosprawnoscia z pelnospraw-
na grupa dzieci zwraca uwage réwniez ElZzbieta Minczakiewicz: ,kontakt ten
pozwala im na réwnowage psychiczng i przechodzié przez poszczegdlne etapy
zycia spotecznego, co w pézZniejszym okresie pozwoli im znacznie lepiej radzi¢
sobie w trudnych sytuacjach” (Minczakiewicz, 2000, s. 5).

Przestrzenn placow zabaw jest miejscem, gdzie dzieci ucza si¢ pokonywa-
nia swoich ograniczeri. Powinna wiec ona inspirowac wszystkie dzieci do kre-
atywnosci i wspdlnego dziatania przy zachowaniu maksimum bezpieczeristwa
(Wysocki, 2017, s. 34). Plac zabaw przeznaczony zaréwno dla dzieci zdrowych,
jak i z niepetnosprawnoscia powinien poza radoscia ptynaca z zabawy umozli-
wiad (Beltzig, 2001, s. 100-108):

o rehabilitacje — dzigki charakterystycznym wiasciwosciom poszczegdlnych
urzadzen;

e wzmocnienie zaufania we wlasne mozliwosci, odwagi i zadowolenia z same-
go siebie;

e zdobywanie i przezywanie nowych doswiadczery;

® rozpoznawanie granic;
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e c¢wiczenia fizyczne (polaczone z zabawa);

trening zachowar w spoteczenstwie (komunikacja, miejsce pracy, mieszkanie);

zdobywanie bodZcéw do nawiazywania kontaktéw spotecznych.

Kazimierz Wejchert zakladal, ze najwigkszy wplyw przestrzeni na ksztal-
towanie sie osobowosci wystepuje w okresie dziecinistwa, kiedy to formu-
ja sie¢ podstawy wzorcéw zachowan i postaw spotecznych — stad tez tak istot-
na role odgrywa wilasciwa (uzyteczna i estetyczna) forma przestrzeni dla dzieci
(Wejchert, 1993, s. 69-70). Integracyjny plac zabaw moze sprzyjaé terapii i reha-
bilitacji dzieci z niepelnosprawno$ciami. Mozliwo$¢ integracji dzieci sprawnych
i dzieci z ograniczona sprawnoscia wplywa stymulacyjnie na rozwdéj uczestni-
kéw zabawy. Jedni poprzez obserwacje pokonujg swoje ograniczenia, drudzy
ucza sie empatii i przetamywania stereotypéw (Wysocki, 2017, s. 77).

Przyklady projektéw opartych na wspéldzialaniu — Warszawa

Integracyjny plac zabaw w Eazienkach Krélewskich w Warszawie’ (przy
Alei Chiniskiej, przy bramie wejSciowej od ulicy Gagarina). Z placu moga ko-
rzysta¢ zaréwno dzieci z niepelnosprawnoscia, jak i te w pelni sprawne fizycz-
nie. Plac zabaw powstat z inicjatywy biegaczy zrzeszonych w Fundacji Spartanie
Dzieciom. W integracji dzieciom pomdc majq znajdujace si¢ tam przyrzady, kté-
re s przystosowane do réznej ich sprawnosci. Na placu dostepna jest hustawka
integracyjna, na ktérej mozna stanac¢ lub wjecha¢ na nig wézkiem inwalidzkim.
Znanym elementem zabaw jest hustawka ,bocianie gniazdo”, ktéra pozwala na
bujanie w pozycji pétlezacej, co jest bardzo doceniane przez dzieci z niepelno-
sprawnoscia. Na placu znajduja sie rowniez domek z podjazdem, zjezdzalnia,
elementami muzycznymi oraz tablica do nauki cyfr w jezyku Braillea.

Integracyjny Plac Zabaw przy Instytucie ,Pomnik — Centrum Zdrowia
Dziecka”"" w Warszawie przy al. Dzieci Polskich 20. Obiekt powstat z inicjatywy
Obywatelskiej Fundacji Pomocy Dzieciom, w ramach programu ,plac zabaw za-
miast poczekalni”. Gléwnym przestaniem pomystodawcéw byto stworzenie ideal-
nych warunkéw do zabawy dzieciom bedacym pacjentami instytutu oraz wszyst-
kim tym, ktére tylko odwiedzajg placéwke. Najwazniejszym elementem placu jest
Zestaw Integracyjny m60315 — opracowany przy wspolpracy z zespolem rehabilitan-
tow, w skiad ktérego wchodzi sekcja przeznaczona dla dzieci o znacznym stopniu
niepelnosprawnosci, poruszajacych sie za pomoca woézka. Ma postaé platformy,
zniewielkim podjazdem oraz zjazdem, doposazonej w réznego rodzaju panele, np.
edukacyjne, zabawowe, rehabilitacyjne — podnoszace sprawnos¢ motoryczng rak
i dloni, panele 3D dla dzieci stabo- lub niewidzacych. Szerokos¢ podestéw dosto-
sowana jest do wiekszosci modeli wézkéw inwalidzkich (dane z PFRON). Sekcja

? Integracyjny plac zabaw w Lazienkach Krélewskich w Warszawie, https://www lazien-

ki-krolewskie.pl/pl/aktualnosci/integracyjny-plac-zabaw-w-lazienkach-krolewskich (dostep:
2.08.2024).

10 Integracyjny Plac Zabaw przy Instytucie ,Pomnik — Centrum Zdrowia Dziecka” https://
spil.pl/realizacje/place-zabaw-warszawa-centrum-zdrowia-dziecka/ (dostep: 2.08.2024).
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przeznaczona dla dzieci o lekkim stopniu niepelnosprawnosci, poruszajacych sie
samodzielnie lub za pomoca kul ortopedycznych. Ztozona z dwéch potaczonych
ze soba, nisko zawieszonych przeplotni (w formie mostu linowego) oraz specjal-
nych barierek wspomagajacych poruszanie si¢ bez kul z zachowaniem pelnej
rownowagi. Element faczy ze sobq idee zabawy z rehabilitacja. Sekcja przeznaczo-
na dla wszystkich dzieci, w postaci platformy potaczonej z elementem zwanym
Przejsciem po Lianach. Na placu zabaw znajduje si¢ réwniez zestaw sprawno-
$ciowy przeznaczony dla dzieci pelnosprawnych, hustawka dla dzieci z niepeino-
sprawnoscia, karuzela integracyjna, zestaw hustawek i bujakéw, wazka integra-
cyjna, fotel obrotowy oraz tablica interaktywna.

Szwedzka Wioska — plac zabaw w Wola Parku dla dzieci z r6Znymi niepel-
nosprawnos$ciami''. Plac zabaw dla dzieci i mlodziezy, ktéry dostosowany do
potrzeb dzieci z r6znymi niepelnosprawnosciami — wzroku, stuchu, ruchu. Plac
zabaw wykonany jest z naturalnych materiatléw — gtéwnie drewna i lin — a swo-
ja budowa przypomina drzewo. Wybrane elementy na placu zabaw sg w kon-
trastowych kolorach (z mysla o dzieciach stabowidzacych). Sq to m.in. elemen-
ty motoryczne lub te do zabawy. Plac zabaw wyposazony jest réwniez w tuby,
gdzie uczestnicy znajdujacy sie na szczycie Szwedzkiej Wioski moga nadawac
komunikaty gtosowe do oséb znajdujacych si¢ na dole. Dzigki temu dzieci nie-
dowidzace i niewidome, ktére nie powinny wchodzi¢ na wyzsze partie placu
zabaw, moga aktywnie uczestniczyé w zabawie. Podczas projektowania kon-
strukcji wzieto takze pod uwage potrzeby dzieci z niepelnosprawnoscig stuchu.
Plac zabaw wykonany z drewna daje mozliwos¢ wyczucia wibracji, a to z kolei
pozwala lepiej orientowac si¢ w terenie. Dla dzieci z niepelnosprawnoscig ru-
chowa, w tym tych poruszajacych sie na wozkach, zostat przewidziany domek
znajdujacy sie na dole — bez konieczno$ci wchodzenia wyzej czy wspinania sie.
Dzieci moga wjecha¢ do domku na wézku i bawi¢ sig atrakcjami przewidziany-
mi w $rodku. Potrzeby najmlodszych z niepelnosprawnoscia intelektualng réw-
niez zostaly uwzglednione. Dzieci te moga korzysta¢ z nizszych partii placu za-
baw, w tym tuneli, obracajacych si¢ koétek i zabawek sensorycznych.

Plac zabaw dla dzieci stabowidzacych na warszawskich Bielanach'?. Sklada
sie z szeSciu stref z zabawkami, a wejscie do kazdej jest sygnalizowane dZwieko-
wo. Plac dzieli si¢ na szes¢ stref. Kazda oznaczona jest innym kolorem:

e rézowa sklada sie ze zjezdzalni, stolika do zabawy piaskiem i piaskownicy;

e w strefie zielonej znajduja sie hustawki;

e w strefie granatowej sg karuzele;

o strefy niebieska, Z6tta i czerwona to zabawki — odpowiednio: edukacyjne,
muzyczne oraz sensoryczne.

Do kazdej prowadza Sciezki z tzw. guzkami, czyli wypustkami pomocny-
mi w dotarciu do celu osobom niedowidzacym i niewidomym. W donicach

" szwedzka Wioska — plac zabaw w Wola Parku dla dzieci z r6znymi niepelnosprawnoscia-
mi, https:/ /www.wolapark.pl/pl/udogodnienia/szwedzka-wioska (dostep: 2.08.2024).

12 Plac zabaw dla dzieci stabowidzacych na warszawskich Bielanach, https:/ /bielany.um.war-
szawa.pl/-/plac-zabaw-dzieci-slabowidzace (dostep: 2.08.2024).
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z kwiatami zostaly posadzone rosliny zapachowe i ziolowe, pobudzajace zmy-
sty (kocimietka, pysznogléwka czy lawenda). Na placu widoczne sa takze stupki,
ktére tworzg instalacje akustyczna i za pomoca sygnatéw informuja o wejsciu do
kazdej ze stref — dzieci z dysfunkcjami wzroku wiedza, ze zblizaja si¢ do zabawek
i innych elementéw obiektu (np. mapa tyflograficzna z opisami brajlowskimi).

Ursynéw — plac zabaw z urzadzeniami dla dzieci z niepelnosprawnoscia®.
W parku Lasek Brzozowy na Ursynowie znajduje si¢ urzadzenie dostepne dla
dzieci na wézkach. Nowe urzadzenie zamontowane na placu zabaw ma od-
powiednie rampy, ktérymi moga tam wjecha¢ dzieci na wézkach. Dzieci majq
dostep do kilkunastu zabawek manualnych i piaskownicy. Urzadzenie zostato
ustawione ma miekkiej, bezpiecznej nawierzchni.

W artykule przedstawiono tylko kilka miejsc z terenu Warszawy, stanowia-
cych miejsce integracji dzieci. Warto zauwazy¢ jednak, iz coraz wigcej miast
opracowuje i stosuje standardy dostepnosci przestrzeni publicznej. Integracyjne
place zabaw znajduja sie juz niemal w kazdej czesci Polski i czesto sa tworzone
w ramach inicjatyw lokalnych.

Podsumowanie

Spoleczna integracja dzieci jest procesem zmian psychospotecznych, ktére
dokonuja sie we wzajemnych relacjach miedzy dzie¢mi pelnosprawnymi i z nie-
pelnosprawnoscia. Zmiany te dotycza wszystkich sfer psychicznego funkcjono-
wania dzieci, uwzgledniajg ich $wiat wartosci oraz spoleczne zachowanie sie.
Realizowane w ostatnich latach badania naukowe, refleksje teoretyczne w ob-
szarze integracji spolecznej wskazuja na zaistniala zmiane w obszarze postaw
spolecznych i rozwiazan architektonicznych, majacq na celu integracje spotecz-
na jednostek z réznymi potrzebami rozwojowymi réwniez w przestrzeni pu-
blicznej (m.in. Bogucka, 1996; Chodkowska, 2013; Zaorska, 2016, 2000; Maciarz,
1992, 1996; Krause, 2004; Kulesza, Al-Khamisy, Zalewska, 2021). Projektowanie
przestrzeni przyjaznych dzieciom i rodzicom wymaga poznania ich potrzeb.
Wspdlna przestrzen zwigksza szanse na integracje i rozwdj wiezi spolecznych.
Jako$¢ przestrzeni publicznej zalezy nie tylko od dziatart organéw administra-
¢ji publicznej, lecz takze od swiadomosci spolecznej oraz samych uzytkowni-
kéw przestrzeni publicznej, zagospodarowanie placu zabaw i jego otoczenia
musi podazac za potrzebami konkretnej spotecznosci. Tworzenie odpowiednich
warunkow stanowi tylko jeden z elementéw pomyslnej realizacji, poniewaz po-
winny one by¢ ujmowane jako kompleksowy i skoordynowany proces oddzia-
tywan: spolecznych, technicznych, organizacyjnych, wychowawczych i eduka-
cyjnych, w ktérych uczestnicza osoby doroste (rodzice, nauczyciele, rehabilitan-
ci, lekarze) dzialajace na rzecz tych dzieci. Stworzenie spoleczeristwa réwnych

13 Ursynéw. Plac zabaw z urzadzeniami dla dzieci z niepelnosprawnoscia. https:/ /warszawa.
wyborcza.pl/warszawa/7,34862,19423162,ursynow-plac-zabaw-z-urzadzeniami-dla-niepelno-
sprawnych.html (dostep: 2.08.2024).
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szans' polega na tym, ze wszyscy maja rowne prawa i obowiazki, a tych, kté-
rzy sg dyskryminowani przez nieprzyjazne srodowisko przestrzenne, wspiera
si¢ poprzez tworzenie dostepnego im otoczenia. Jezeli potrzeby te sq dobrze in-
terpretowane, zaréwno plac zabaw, jak i jego otoczenie staja si¢ prawdziwym
sercem lokalnej spotecznosci.
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INCLUSIVE PLAYGROUNDS AND THEIR ROLE IN PUBLIC SPACE
- THEORETICAL AND PRACTICAL PERSPECTIVES

Abstract

An inclusive playground is a space where children with different needs can enjoy a wide
range of physical, sensory, and social experiences. For children with disabilities, access to
appropriately adapted playgrounds is particularly important, as it helps to eliminate the
feeling of exclusion from society. This article presents the theoretical foundations of inte-
grated playgrounds and their role in the process of incorporating non-disabled children
with children who have disabilities. The focus is on the universal accessibility and safety
of such spaces, which are crucial in the design process for public areas. The second part
highlights examples of inclusive playgrounds located in Warsaw, describing their equip-
ment and their roles in integrating children with diverse needs.

Keywords: inclusive playground, public space, integration, disability, Warsaw
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Organizatorem konferencji byt Insty-
tut Pedagogiki Wydzialu Nauk Spotecz-
nych Uniwersytetu Slaskiego w Katowi-
cach, a patronat objgl Komitet Nauk Pe-
dagogicznych PAN. Konferencje rozpo-
czal przewodniczacy Komitetu Naukowe-
go i Organizacyjnego prof. dr hab. Zenon
Gajdzica, dziekan Wydzialu Nauk Spo-
lecznych Uniwersytetu Slaskiego w Ka-
towicach. Witajac uczestnikéw, profesor
podkreslit cykliczno$é wydarzenia, a tak-
ze znaczenie tych spotkan dla rozwoju
mysli pedagogicznej oraz ksztaltowania
tozsamosci pedagogiki specjalnej. W imie-
niu Komitetu Naukowego oraz organiza-
toréw konferencji podziekowat za liczny
udzial przedstawicieli wielu $rodowisk
akademickich.

Konferencja trwala dwa dni i obejmo-
wala sesje plenarne oraz spotkania i wy-
stapienia w sekcjach tematycznych.

Pierwsza cze$¢ obrad plenarnych na
temat Wyzwania wobec wspélczesnej pe-
dagogiki specjalnej poprowadzily dr hab.
prof. ucz. Zdzistawa Janiszewska-Nie-
Scioruk (Uniwersytet Zielonogérski) oraz
dr hab. prof. ucz. Beata Jachimczak (Uni-
wersytet im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu).

Wykliad inaugurujacy nt. Dwa istotne
wyzwania (wobec) wspdtczesnej pedagogiki
specjalnej w Polsce wyglosila prof. dr hab.
Marzenna Zaorska (Uniwersytet War-
mirisko-Mazurski w Olsztynie). Zdaniem
pani profesor ,polska pedagogika specjal-
na nalezy do tych subdyscyplin pedagogi-
ki, ktéra w relacji do innych subdyscyplin
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pedagogicznych wyréznia sie swoja spe-
cjalnoscia nie tylko co do przedmiotu
i podmiotu zainteresowan, ale tez, a w za-
sadzie przede wszystkim, realizowanej,
a wyznaczonej, nadanej przez spoleczen-
stwo i jego historig, misja, nagromadzonym
dorobkiem praktycznym i znaczacymi suk-
cesami teoretycznymi. Jak kazda subdyscy-
plina naukowa i dyscyplina wiedzy musi
i powinna zastanawiac si¢ nad swojq przy-
szloscia, perspektywami rozwoju w kon-
tekscie pojawiajacych sie osiagnieé¢ nauki,
techniki i transformacji spolecznych. Musi
zabiega¢ o swdj nowy, uwspodlczesniony
i sukcesywnie uwspoélczesniany status. Jesli
takich refleksji nie ma, to jej przyszlos¢ sta-
je sie zagrozona oraz niewiadoma”.
Profesor dr hab. Amadeusz Krauze
(Akademia Nauk Stosowanych w Elbla-
gu) w wystapieniu nt. Znaczenie badari pod-
stawowych w pedagogice specjalnej na przy-
ktadzie kategorii wychowania zaakcentowat
wazno$¢ badarn teoretycznych dla rozwoju
nauki, w tym pedagogiki specjalnej. Pod-
kreglil, ze zmiany, jakie nastapily w przy-
znawaniu srodkéw na badania naukowe
oparte na honorowaniu punktéw za pu-
blikowanie artykuléw w czasopismach
naukowych, spowodowaly zmniejszenie
liczby monografii, ktére sa niezbednym
elementem ksztaltowania sie tozsamosci
pedagogiki specjalnej. W tej sytuacji wie-
dza z zakresu pedagogiki specjalnej ule-
gla rozproszeniu, nie tworzy zwartej, lo-
gicznie uporzadkowanej i spdjnej catosci
pokazujacej jej rozwdj i kierunki przeobra-
zen. Waznych kategorii, a taka jest np.
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wychowanie, trzeba poszukiwaé, dokonu-
jac kwerendy licznych czasopism nauko-
wych. Ta sytuacja stanowi zagrozenie dla
tozsamosci pedagogiki jako nauki.

Dr hab., prof. ucz. Dorota Podgor-
ska-Jachnik (Uniwersytet Lodzki) podje-
fa zagadnienie wsparcia spolecznego oséb
z niepelnosprawnosciami, zwracajac uwa-
ge na konieczno$¢ laczenia sit w zakresie
organizacji dzialari pomocowych. W wy-
stapieniu nt. Wsparcie migdzyinstytucjonal-
ne a deinstytucjonalizacja ustug spotecznych
dla o0sob z niepetnosprawnosciami odnio-
sla sie zaréwno do dzialan instytucjonal-
nych, jak i pozainstytucjonalnych. Zwré-
cila uwage na istotng ceche procesu dein-
stytucjonalizacji ustug pomocowych, pod-
kreslajac, ze jest on oparty na postawach
osadzonych na wartosciach humanistycz-
nych, przestankach praw czlowieka, idei
réwnosci i solidarnosci. Deinstytucjona-
lizacja ustug wiaze sie zatem z poszuki-
waniem i rozwojem ustug $wiadczonych
w miejscu zamieszkania, z uwzglednie-
niem indywidualnych potrzeb czlowieka
w zakresie wsparcia, jego podmiotowosci
i prawa decydowania o sobie.

Kolejne wystapienia pozwolily uczest-
nikom konferencji na zapoznanie sie z wy-
nikami badari i dzialann prowadzonych
w ramach projektu Model wsparcia migdzy-
sektorowego. Strategie i wyzwania. Prof. dr
hab. Zenon Gajdzica oraz dr hab. prof. ucz.
Beata Jachimczak podjeli temat wspar-
cia osobowego w edukacji dla wszystkich,
wskazujac osoby uczace sie, nauczycie-
li oraz instytucje jako trzy gléwne grupy
odbiorcéw dziatari wspierajacych. Dr hab.,
prof. ucz. Ewa Domagata-Zysk (Katolicki
Uniwersytet Lubelski Jana Pawtla II) oraz
dr hab., prof. ucz. Stanistawa Byra (Uni-
wersytet Marii Curie-Sktodowskiej w Lu-
blinie) oméwily zagadnienie oceny funk-
cjonalnej w ,szkole dla kazdego”. Prele-
gentki przyblizyty stuchaczom standardy
realizowania szkolnej oceny funkcjonalnej
jako podstawy wsparcia edukacyjno-spe-
jalistycznego. Przedstawily model oce-
ny funkcjonalnej oraz narzedzie opraco-
wane w ramach omawianego projektu, tj.

226

Kwestionariusz Szkolnej Oceny Funkcjo-
nalnej (KSOF). Zwrécily réwniez uwage
na konieczno$é réznicowania poziomdéw
wsparcia udzielanego dziecku i uczniowi,
wymieniajac wsparcie ogdlne, dodatkowe
i zaawansowane.

Kolejni prelegenci dr hab., prof. ucz.
Edyta Widawska (Uniwersytet Slaski
w Katowicach) oraz dr Radostaw Pio-
trowicz (Akademia Pedagogiki Specjal-
nej im. Marii Grzegorzewskiej w Warsza-
wie) w wystapieniu Monitorowanie rozwo-
ju dziecka w wieku przedszkolnym — skrining
rozwojowy (SRMD) — analiza potrzeb i trud-
nosci rozwojowych zwrdcili uwage na ko-
niecznos¢ obserwagji i gromadzenia infor-
macji na temat rozwoju malego dziecka.
Za cenne nalezy uznac opracowanie przez
badaczy narzedzia do badan skriningo-
wych (SRMD) dziecka do 6. r.z. obejmu-
jacego dane dotyczace potrzeb i trudnosci
rozwojowych.

Prof. Sara Pellegrini (Link Campus
University — Cittf di Castello, Italy) w wy-
stapieniu Interdisciplinarity, disability and
inclusion: knowing to educate przedstawi-
fa metode pracy z dzieémi z niepelno-
sprawnosciami opartaq na Metodzie Ma-
rii Montessori stosowang w szkolach we
Witoszech.

Druga czes¢ obrad plenarnych popro-
wadzity prof. dr hab. Marzenna Zaorska,
dr hab., prof. ucz. Beata Cytowska (Uni-
wersytet Wroclawski) oraz dr hab., prof.
ucz. Beata Jachimczak. Tematem  sesji
byly Rézne wymiary wsparcia rozpatry-
wane w kontekscie edukacyjnym i spo-
lecznym.

Dr hab., prof. ucz. Irena Ramik-Ma-
zewska (Uniwersytet Szczeciniski) wyglo-
sita referat nt. Tozsamos¢ pedagogiki (spe-
cjalnej) w perspektywie inkluzji edukacyj-
nej. Kolejna prelegentka dr hab., prof. ucz.
Jolanta RzeZnicka-Krupa (Uniwersytet
Gdarnski) w swoim wystagpieniu nt. Stu-
dia o niepetnosprawnosci i badania pedago-
giczne: granice, mozliwosci i wyzwania po-
dejs¢ interdyscyplinarnych postawila teze,
ze pytanie o edukacje to pytanie o Swiat,
w jakim chcemy zy¢é. W tym kontekscie
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uzasadniony staje si¢ postulat namystu
nad szkolq jako instytucja realizujacq edu-
kacje dla wszystkich. Doc. PaedDr. Petr
Franiok, Ph.D (Uniwersytet Ostrawski)
w wystapieniu Sukces w szkole podstawowej
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi przedstawit zarys projektu dotycza-
cego wsparcia tej grupy uczniéw w Repu-
blice Czeskiej. Zagadnienia wsparcia ro-
dziny z dzieckiem z niepelnosprawno-
Scig przedstawily dr hab., prof. ucz. Ewa
M. Kulesza i dr Paulina Zalewska. Prele-
gentki zaprezentowaly koncepcje punk-
tow kulminacyjnych podwdéjnego kryzysu
w sytuacji oczekiwania i narodzin dziec-
ka z wada wrodzong, przedstawiajac jed-
noczesnie kierunki wsparcia tych rodzin.

Kolejni prelegenci prof. dr hab. Grze-
gorz Szumski (Uniwersytet Warszawski)
oraz dr hab., prof. ucz. Joanna Smogorzew-
ska (Uniwersytet Warszawski) przedsta-
wili wyniki badaii dotyczacych osiagnie¢
szkolnych uczniéw z uszkodzeniem stu-
chu. Realizowany przez badaczy projekt
dotyczyt zwiazku miedzy teorig umystu
u dzieci z uszkodzeniem stuchu a ich osia-
gnieciami szkolnymi. Jak podali prelegen-
ci na podstawie doniesiert z badan nauko-
wych, na swiecie u dzieci z uszkodzeniem
stuchu teoria umystu rozwija si¢ znacz-
nie wolniej, co rzutuje na rozwdj proce-
sow poznawczych i tym samym przekia-
da sie na osiagniecia szkolne. Uzasadnio-
ne jest zatem prowadzenie badani nauko-
wych w tym obszarze, opracowanie dzia-
fari wspomagajacych proces ksztalttowania
teorii umystu i wspierania edukacji dzieci
Z tym rodzajem niepelnosprawnosci.

Dr hab., prof. ucz. Barbara Marcinkow-
ska (Akademia Pedagogiki Specjalnej im.
Marii Grzegorzewskiej w Warszawie) oraz
dr hab., prof. ucz. Diana Aksamit (Akade-
mia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grze-
gorzewskiej w Warszawie) w wystapieniu
nt. Self-determination/samostanowienie a rze-
czywistos¢ osob z glebokg niepetnosprawno-
scig intelektualng w Polsce: wyzwania i dro-
ga do rozwigzari zwrécily uwage na niedo-
statek badani naukowych, ktérych przed-
miotem jest tematyka koncentrujaca sie
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wokdt funkcjonowania oséb z tym rodza-
jem niepelnosprawnosci. Prelegentki za-
daly pytanie o mozliwosci stanowienia
o sobie samych o0séb z gleboka niepelno-
sprawnoscig intelektualna, wskazujac na
koniecznos¢ podjecia trudu wigczenia tej
grupy osob w proces wspétdecydowania
i wspoélstanowienia.

Dr hab., prof. ucz. Zdzistawa Jani-
szewska-Niescioruk w wystapieniu Oso-
by z niepetnosprawnosciami w putapce NEET
i ,luznosci” na otwartym rynku pracy wska-
zala zlozonos¢ sytuacji oraz wyboréw, ja-
kich dokonuja osoby z niepelnosprawno-
$ciami w aktualnej rzeczywistosci spotecz-
nej. Zwrdcila uwage na wielo$¢é proble-
moéw spotecznych, ekonomicznych w tym
ubéstwo, ,luznos¢” zatrudnienia, brak
efektywnej aktywizacji zawodowej, niedo-
stosowanie miejsc pracy.

Sesje plenarng zakoriczyla dr hab.,
prof. ucz. Irena Polewczyk (Uniwersytet
Slaski w Katowicach) wystapieniem na te-
mat Wartos¢ terapii logopedycznej w aspek-
cie osobistym. Prelegentka zaprezentowala
studium przypadku dorostej osoby z za-
burzeniami mowy — studentki podejmuja-
cej terapie logopedyczna. Takie ujecie te-
matu ukazalo determinacje mlodej osoby
podejmujacej studia pedagogiczne i moze
by¢ przyktadem mieszczacym si¢ w ob-
szarze dobrych praktyk.

W drugim dniu konferengji sesje ple-
narng poprowadzily dr hab., prof. ucz.
Beata Jachimczak oraz dr Dorota Prysak
(Uniwersytet Slaski w Katowicach). Obra-
dy koncentrowaly si¢ wokdt tematu Wy-
zwania wobec wspélczesnej pedagogiki

specjalnej.
Dr hab., prof. ucz. Beata Cytowska
(Uniwersytet Wroclawski) zaprezento-

wala przeglad badan nt. Dorostosci o0sdb
z glebszqg mniepetnosprawnoscig intelektual-
ng rozpatrywanej z perspektywy ich ro-
dzicéw. W wystapieniu dr hab., prof. ucz.
Anna Zamkowska (Uniwersytet Radom-
ski im. K. Pulaskiego) oraz mgr Piotr No-
gaj (Uniwersytet Radomski im. K. Pula-
skiego) przedstawili wyniki badan na te-
mat wspdlpracy nauczycieli w klasach
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wlaczajacych, okreslajac  zakres, zada-
nia oraz czestotliwos¢ dzialann podejmo-
wanych w ramach wspétdziatania. Prele-
genci podkreslili koniecznosé wspétpracy
w obszarze diagnozowania, planowania,
organizacji dydaktyki, a takze opieki i wy-
chowania uczniéw o zréznicowanych po-
trzebach edukacyjnych.

Dr hab. Magdalena Olempska-Wysoc-
ka (Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu) wygtosila referat nt. Diagnoza
funkcjonalna stuchu w aspekcie rozwoju moz-
liwosci jezykowych i komunikacyjnych dzie-
ci z uszkodzonym stuchem. Wskazata na ne-
gatywny wplyw ubytku stuchu na arty-
kulacje i rozwdj jezyka, podkreslajac zna-
czenie diagnozy funkcjonalnej umozliwia-
jacej opracowanie odpowiedniego wspar-
cia edukacyjno-specjalistycznego, w tym
zapewnienie dziecku technologii wspo-
magajacych styszenie. Problematyke dia-
gnostyki kontynuowata dr hab., prof. ucz.
Matgorzata Walkiewicz-Krutak (Akade-
mia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grze-
gorzewskiej w Warszawie), prezentu-
jac referat Trudnosci i wyzwania diagno-
styczne dla zespotow orzekajgcych o potrzebie
ksztatcenia specjalnego dzieci stabowidzgcych.
Dr hab. Pawel Cylulko (Akademia Mu-
zyczna im. Karola Lipiniskiego we Wro-
clawiu) przedstawit dziatania dotyczace
wspierania dzieci z niepelnosprawnoscia
wzroku. Prelegent oméwit oddzialywania
muzykoterapeutyczne w kontekscie edu-
kacji i rehabilitacji, zwrdcil réwniez uwa-
ge na rozwoj specjalistycznej subdyscypli-
ny, jaka jest tyflomuzykoterapia.

Kolejne wystapienie nalezalo do
dr hab., prof. ucz. Doroty Krzemirskiej
(Uniwersytet Gdanski), ktéra referatem
nt. Relacje miedzy kobietami i meZczyzna-
mi z niepetnosprawnoscig intelektualng jako
fenomen w mediasferze przyblizyla jeden
z aspektéw dorostosci. Prelegentka przed-
stawila projekty artystyczne realizowane
dla oséb z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng i wspdlnie z nimi. Zwrdcila uwa-
ge na niedostatek badari w Polsce podej-
mujacych temat zwigzkéw romantycz-
nych wsréd oséb z niepelnosprawnoscia
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intelektualng. Wskazata bariery spotecz-
ne, w tym brak wsparcia dla oséb podej-
mujacych prébe tworzenia zwiazku, brak
aprobaty spolecznej, liczne stereotypy
i uprzedzenia. Sesje plenarng zakoriczyla
dr hab. Anna Prokopiak (Uniwersytet Ma-
rii Curie-Sklodowskiej w Lublinie) wysta-
pieniem nt. Od integracji do inkluzji. Two-
rzenie przestrzeni akademickiej przyjaznej
dla studentow ze spektrum autyzmu. Prele-
gentka oméwila funkcjonowanie studen-
téw z zaburzeniami ze spektrum autyzmu
oraz podejmowane przez reprezentowana
przez siebie uczelni¢ dzialania inkluzyj-
ne. Wskazala na koniecznos¢ zwrdcenia
uwagi na srodowisko spoleczne i potrzebe
ksztaltowania wilasciwej atmosfery pracy.

Po zakonczeniu sesji plenarnych
uczestnicy konferencji spotkali sie¢ w sek-
gjach. Organizatorzy konferencji wyodreb-
nili pie¢ obszaréw tematycznych.

Sekcja 1. Nauczyciel-pedagog specjalny
wobec zmian oraz edukagcji dla
wszystkich

W wystapieniach dominowaty komu-
nikaty z badai podejmowanych przez
prelegentéw w ramach projektéw pro-
wadzonych indywidualnie i zespotowo.
Dr prof. ucz. Helena Liwo (Akademia Ate-
neum Gdansk) i dr prof. ucz. Katarzyna
Materny (Akademia Ateneum Gdansk)
przedstawily referat Profil kompetencyj-
ny nauczyciela edukacji wigczajgcej w per-
cepcji studentdw kierunkow pedagogicznych.
Dr Zuzanna Narkun-Jakubiriska oméwita
znaczenie poczucia samoskutecznosci na-
uczyciela dla edukacji wlaczajacej. Dr Jo-
anna Skibska (Uniwersytet Slaski w Ka-
towicach) przedstawila wyniki badan na
temat styléw kierowania zespotem kla-
sowym preferowanych przez nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej szkét ogélnodo-
stepnych i integracyjnych. Zagadnienie sa-
tysfakcji zawodowej pedagogéw specjal-
nych jako elementu budowania poczucia
dobrostanu psychicznego zaprezentowata
dr Ewa Bartus$ (Akademia Marynarki Wo-
jennej w Gdyni).
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Wraz z pojawieniem sie w szkolach pe-
dagogéw specjalnych wielu badaczy za-
daje pytania o skutecznos$¢ ich dzialan
zwlaszcza w kontekscie edukacji wiaczaja-
cej, realizowania zadan z zakresu wsparcia
psychologiczno-pedagogicznego uczniéw
z niepelnosprawnoscia. Tematyke te za-
prezentowata dr Bogumila Bobik (Uni-
wersytet Slaski w Katowicach). Prelegent-
ka zwrdcita uwage na koniecznos$¢ dopre-
cyzowania zakresu dzialari pedagoga spe-
gjalnego i innych specjalistéw (psycholo-
ga, pedagoga szkolnego, terapeuty peda-
gogicznego, logopedy) tworzacych zespét
do spraw pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej po to, by ich dziatania tworzy-
ly spéjny system pomocy dziecku. W tym
celu wazne wydaje sie podjecie badan dia-
gnostycznych nad profesjq pedagoga spe-
gjalnego czy, szerzej, nad skutecznoscia
pomocy  psychologiczno-pedagogicznej
dla dziecka z niepelnosprawnoscia.

Interesujaco przedstawily sie wysta-
pienia podejmujace zagadnienia ksztalce-
nia przyszlych pedagogéw specjalnych,
w tym odnoszace sie do kompetencji spo-
tecznych, wspétpracy i wspdldziatania na-
uczycieli i specjalistéw wspdlorganizuja-
cych proces ksztalcenia uczniéw ze zréz-
nicowanymi potrzebami edukacyjnymi.
Dr Milena Miatkowska-Kozaryna (Akade-
mia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grze-
gorzewskiej w Warszawie) w wystapie-
niu zadala pytanie, czy rzeczywiscie stu-
dia oprécz zdobywania wiedzy i umiejet-
nosci pozwalajag mlodym ludziom ksztal-
towa¢ kompetencje spoleczne, potrzeb-
ne w pracy pedagoga specjalnego. Watek
kompetencji kontynuowala mgr Natalia
Michalak (Uniwersytet im Adama Mickie-
wicza w Poznaniu), omawiajac wyniki ba-
dan na temat kompetencji XXI w. rozpa-
trywanych z perspektywy studentéw lo-
gopedii. W wystapieniach pojawit si¢ row-
niez temat praktyk pedagogicznych z tu-
toringiem realizowanych przez studentéw
kierunku pedagogika specjalna. W wysta-
pieniu dr Agnieszka Lewko (Uniwersy-
tet Slaski w Katowicach) przedstawita opi-
nie zaréwno studentéw, jak i opiekunéw
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praktyk pedagogicznych na temat szans
i mozliwosci rozwoju zawodowego pe-
dagogéw specjalnych. Refleksje z badan
na temat niepelnosprawnosci widzianej
z perspektywy studentéw oméwila dr Be-
ata Gornicka (Uniwersytet Opolski). Ko-
lejna prelegentka, dr Agnieszka Zabiniska
(Uniwersytet Radomski im. K. Pulaskiego
w Radomiu), przedstawita referat, w kto-
rym zaprezentowala wyniki badari doty-
czace tworczosci plastycznej oséb z nie-
pelnosprawnoscig intelektualna.

Sekcja 2. Niepelnosprawnos¢ — kontekst
edukacyjny, terapeutyczny i spoleczny

Sesje rozpoczety mgr Dagmara Kubiak
i mgr Magdalena Popowska-Bracka (Szko-
fa Doktorska Nauk Humanistycznych
i Spotecznych Uniwersytetu Gdariskie-
go) komunikatem z badan na temat socjo-
logiczno-pedagogicznego ujecia edukacji
wilaczajacej. W dalszej czesci obrad dr Petr
Adamus (Uniwersytet Ostrawski) podjat
temat wolontariatu jako narzedzia wspie-
rajacego integracje i jakos¢ zycia oséb ze
specjalnymi potrzebami. Dr Dorota Pry-
sak omoéwila sytuacje oséb z gleboka nie-
pelnosprawnoscig intelektualng, wskazu-
jac szanse i zagrozenia rozwoju i funkcjo-
nowania tych oséb. Dr Joanna Doroszuk
(Uniwersytet Gdariski) zaprezentowata in-
teresujacy referat nt. Logika pola rodzicow
— 0 pierwszym etapie badani dotyczgcych wal-
ki o wladze pomigdzy rodzicami dziecka z nie-
petnosprawnoscig a nauczycielami. Dr Ani-
da Szafrariska (Uniwersytet Slaski w Ka-
towicach) przyblizyla temat ojcostwa oraz
postrzegania dzieci ze spektrum autyzmu
przez ich ojcéw. Prelegentka podkresli-
fa koniecznos$¢ prowadzenia badari skon-
centrowanych na doswiadczeniach ojcéw
w celu lepszego zrozumienia ich potrzeb
oraz planowania dzialann wspierajacych.
Zwrécila réwniez uwage na niedostatek
badari, ktére swoim podmiotem czynia oj-
céw dzieci z niepelnosprawnosciami.

W kolejnych wystgpieniach poja-
wil sie watek twdérczosci oséb z niepet-
nosprawnoscia intelektualng (dr Damian
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Mysliriski,  Uniwersytet — Szczeciniski).
Dr Edyta Nieduziak (Uniwersytet Slaski
w Katowicach) zwrdécita uwage na szan-
se, zagrozenia oraz pulapki praktyk arte-
terapeutycznych podejmowanych w sro-
dowisku o0séb z niepelnosprawnoscia-
mi. Tematyke te kontynuowala dr Kinga
Krawiecka (Uniwersytet Kardynata Stefa-
na Wyszyniskiego w Warszawie), omawia-
jac profil konceptualny wolnosci w kon-
tekécie dzialania plastycznego uczniéw
z niepelnosprawnoscia intelektualng. Od-
mienna tematyka pojawila si¢ w wystapie-
niu dr Anny Lis i dr Joanny Ziemkowskiej
(Akademia im Jakuba Paradyza w Gorzo-
wie Wielkopolskim). Prelegentki zapre-
zentowaly referat obejmujacy tresci z za-
kresu metodyki ksztalcenia uczniéw z nie-
pelnosprawnoscia intelektualna, a doty-
czacy wykorzystania w procesie edukacji
zbiorowisk roslinnosci lesnej. W sesji po-
jawil sie réwniez temat z zakresu pedago-
giki resocjalizacyjnej, gdzie przedstawio-
no i poddano analizie poréwnawczej pro-
gramy penitencjarne w Polsce i na Stowa-
¢ji (dr Ilona Fajfer-Kruczek, Uniwersytet
Slaski w Katowicach).

Sekcja 3. Dziecko i uczen

o zré6znicowanych potrzebach
w przestrzeni edukacyjnej dla
wszystkich

Problematyka sekcji skoncentrowa-
na byla na réznych aspektach funkgjo-
nowania uczniéw o zréznicowanych po-
trzebach w edukacji wiaczajacej. Domi-
nowaty komunikaty z badan dotyczacych
0s6b uczacych sie¢ ze spektrum autyzmu
oraz ADHD (dr Marta Niemiec, Uniwer-
sytet Slaski w Katowicach; dr Anna Po-
pczytiska-Ciszewska, Uniwersytet Sla-
ski w Katowicach), cho¢ pojawil sie tak-
ze watek dysleksji rozwojowej (dr Iza-
bella Kucharczyk, (Akademia Pedagogi-
ki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej
w Warszawie), zachowan ryzykownych
(mgr Veronika Vavruskova, Uniwersytet
Ostrawski), zaburzert wymowy (dr Aga-
ta Trebacz-Ritter, Uniwersytet im. Adama
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Mickiewicza w Poznaniu) oraz zaburzen
psychicznych. W badaniach poszukiwa-
no przede wszystkim skutecznych me-
chanizméw motywowania do uczenia sig,
podnoszenia samooceny i poczucia wia-
snej skutecznosci tych uczniéw. Dr Ane-
ta Lew-Koralewicz przedstawila komu-
nikat z badan na temat Kompetencje osobi-
ste ucznidw w spektrum autyzmu a radze-
nie sobie w sytuacjach stresowych. Porusza-
ny byl watek profilaktyki w celu zapobie-
gania wtérnym skutkom istniejacych za-
burzen (dr Magdalena Wojcik, Uniwersy-
tet Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie).
Dr Aleksandra Prus (Uniwersytet Szcze-
cinski) omoéwila inicjatywe rozwijania
przedsiebiorczosci uczniéw ze specjalny-
mi potrzebami edukacyjnymi. Prelegenci
przedstawili swoje pozytywne doswiad-
czenia w zakresie wdrazania podejscia in-
kluzyjnego oraz przyklady dobrych prak-
tyk (dr Izabela Marczykowska, Uniwersy-
tet Rzeszowski). Wsréd stabych stron wia-
czania edukacyjnego uczestnicy spotka-
nia wskazali wcigz niedostateczne przy-
gotowanie szkét do wdrozenia podejscia
inkluzyjnego (dr Mariusz Garbiec, Uni-
wersytet Opolski), a takze takie negatyw-
ne zjawiska jak medykalizacja probleméw
w zachowaniu ucznia jako wyraz bezrad-
noséci rodzicéw i nauczycieli (dr Beata Gu-
mienny, Uniwersytet Rzeszowski). Przed-
stawione w wystapieniach dzialania maja
duzy potencjal terapeutyczny, ale przede
wszystkim wychowawczy, uwzgledniaja-
cy zréznicowanie potrzeb uczniéw.

Sekcja 4. Dorostos¢ os6b
z niepelnosprawnoscia
- wielowymiarowos$¢é wyzwan

Tematyka wystapiert koncentrowala
si¢ na dorostoéci 0oséb z niepelnospraw-
noéciami oraz oséb przewlekle chorych.
W wystapieniach przyblizono zagadnie-
nie startu w dorostos¢ oséb niewidomych,
skupiajac sie na szczegdlnym okresie
przejscia z edukacji na rynek pracy (dr Jo-
anna Gladyszewska-Cylulko, Uniwersytet
Wroctawski). Dr Beata Tylewska-Nowak
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przedstawila referat poswiecony doro-
stosci 0séb z niepelnosprawnoscig inte-
lektualng realizowanej w domach pomo-
cy spolecznej. Pojawil sie interesujacy wa-
tek spoleczno-emocjonalnych doswiad-
czen kobiet w spektrum autyzmu zwiaza-
ny z uzyskaniem diagnozy w okresie do-
rostosci (dr Sabina Pawlik, Uniwersytet
Slaski w Katowicach). Oméwione zostaly
réwniez strategie rozwiazywania proble-
méw spolecznych, ktére Scisle zwigzane
sa z zaspokajaniem potrzeb oraz udziela-
niem wlasciwego wsparcia osobom z nie-
pelnosprawnosciami (dr Sebastiam Mr6-
zek, Uniwersytet Slaski w Katowicach).

Sekcja 5. Osoba z niepelnosprawnoscia
w sytuacjach trudnych

Problematyka sekcji koncentrowata
si¢ na sytuacjach trudnych stanowiacych
szczegblne wyzwania dla oséb z niepelno-
sprawnos$ciami i ich rodzin. Dr Jan Basiaga
(Uniwersytet Slaski w Katowicach) zapo-
znatl uczestnikéw sekcji z wynikami badan
realizowanych w wojewddztwie $laskim
podejmujacych zagadnienie wystepowa-
nia u dzieci wychowujacych sie w rodzin-
nych formach pieczy zastepczej zaburzen
rozwojowych. Badania pokazaly, ze pra-
wie 17% dzieci pozostajacych w pieczy za-
stepczej to dzieci z niepelnosprawnoscia
intelektualng lub/oraz zaburzeniami roz-
wojowymi FASD. Przedstawione zosta-
ty réwniez czynniki, ktére majq znaczenie
dla skutecznej realizacji procesu przywra-
cania dziecku z niepelnosprawnoscia inte-
lektualng lub/oraz FASD rodziny wtasnej.
Dr Iwona Samborska (Uniwersytet Slaski
w Katowicach) przyblizyla temat praw-
nych zagadnienn organizowania pomocy
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i wsparcia 0séb z niepelnosprawno$ciami.
Kolejnym tematem bylo zagadnienie sta-
rzenia si¢ 0séb z niepelnosprawnoscia in-
telektualna, a zwlaszcza rozpoznawania
i zaspokajania potrzeb oraz organizowa-
nia wsparcia spolecznego. Referat na ten
temat wyglosila mgr Klaudia Majewska-
-Bielska (Akademia Pedagogiki Specjalnej
im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie),
przedstawiajac stuchaczom Projekt Inclu
— Ageing skierowany do starzejacych sie
0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualna.

Dr Iwona Konieczna (Akademia Peda-
gogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzew-
skiej w Warszawie) przedstawila komuni-
kat z badar na temat bélu i cierpienia mlo-
dych oséb przewlekle chorych i wplywu
doswiadczania choroby na funkcjonowa-
nie. Sesje zakonczylo wystapienie dr. Ma-
teusza Peczka (Uniwersytet Slaski w Kato-
wicach) i dr Natalii Stankowskiej (Uniwer-
sytet Slaski w Katowicach). Prelegenci za-
poznali uczestnikéw z zagadnieniem sa-
mobdjstw oséb z niepelnosprawnosciami
w Swietle wybranych badan empirycznych.

Podczas sesji prelegenci przedstawiali
gléwnie zalozenia oraz wyniki badan wia-
snych prowadzonych w paradygmatach
jakosciowym i iloSciowym. Obrady w sek-
gjach tematycznych umozliwily uczestni-
kom konferencji zapoznanie si¢ z tema-
tyka badawcza podejmowana w réznych
osrodkach naukowych.

Organizatorzy konferencji podzigko-
wali uczestnikom za prowadzenie sesji
plenarnych, przewodniczenie obradom
w poszczegolnych sekcjach oraz przedsta-
wienie interesujacych i inspirujacych refe-
ratéw. Uczestnicy podzigekowali organiza-
torom za przygotowanie konferencji i wy-
razili nadzieje na ponowne spotkanie.

231



Z KRAJU T ZE SWIATA

ELZBIETA PARADOWSKA

https:/ /orcid.org/0000-0002-6729-8169
eparadowska@aps.edu.pl

Akademia Pedagogiki Specjalnej

im. Marii Grzegorzewskiej w Warszawie

ISSN 0137-818X

V OGOLNOPOLSKA KONFERENCJA NAUKOWA
NAUCZYCIEL — CZAS — PRZESTRZEN — SZKOEA
ROZNORODNOSC FORM EDUKAC]JI,

24 KWIETNIA 2024, ONLINE

V' Ogodlnopolska Konferencja Nauko-
wa Nauczyciel — Czas — Przestrzeri — Szkota
byla poswiecona réznym formom eduka-
qji. Jej organizatorami byly Wydzial Pedago-
giczny Uniwersytetu Zielonogorskiego oraz
Wydziat Studiéw Edukacyjnych Uniwersy-
tetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Konferencja skladala sie z pieciu sesji onli-
ne, przy czym, w zwiazku z bardzo duza
liczbg zgloszonych wystapieni, poza obrada-
mi w sesji 1., w ktdrej brali udzial wszyscy
uczestnicy konferencji, sesje 2.1 3. oraz 4.1 5.
odbywaly sie réwnolegle (pod innymi lin-
kami). Z uwagi na brak mozliwosci réwno-
leglego uczestnictwa w sesjach, w sprawoz-
daniu zostang przedstawione referaty wy-
gloszone podczas obrad sesji 1., 2. oraz 5.

Uczestnikéw konferencji powitala dzie-
kan Wydziatu Studiéw Edukacyjnych UAM
prof. zw. dr hab. Agnieszka Cybal-Michal-
ska, przewodniczaca Komitetu Nauk Peda-
gogicznych PAN, ktdéra objela patronat nad
konferencjg. Pani Profesor, w nawiazaniu
do przewodniego tematu konferencji, zwré-
cila uwage na konieczno$é zatrzymania sie
nad zaproponowang problematyka, bo dyna-
micznie zmieniajacy sie swiat zacheca nas do
poszukiwania odpowiedzi na pytanie: Do ja-
kiego swiata i jak wychowywac? Wyrazila jed-
noczesnie przekonanie o wielkiej wartosci
konferencji dla wszystkich jej uczestnikéw.

W imieniu dr. hab. Mirostawa Kowal-
skiego, prof. UZ, dyrektora Instytutu Pe-
dagogiki UZ i sekretarza Komitetu Nauk
Pedagogicznych PAN, ktéry réwniez ob-
jal konferencje patronatem, glos zabral
wicedyrektor Instytutu Pedagogiki UZ
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dr hab. Krzysztof Waz, prof. UZ. Pan Pro-
fesor, ktéry ma bogate doswiadczenie za-
wodowe i sam wprowadzatl wiele innowa-
qji edukacyjnych, zachecat uczestnikéw kon-
ferengji do podejmowania w zyciu zawodo-
wym réznych wyzwan, réwniez dotycza-
cych dzialari trudnych, niebanalnych, oraz
do prowadzenia pracy zespolowe;j.

Nastepnie rozpoczely sie obrady se-
sji 1. Odbiorcy edukacji, ich preferencje potrze-
by i oczekiwania. Referat wprowadzajacy
wyglosita dr hab. Malgorzata Kabat, prof.
UAM (Uniwersytet im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu), nt. Ksztattowanie si¢ i cha-
rakter zrdznicowanych form edukacji. Odwo-
tujac sie do klasyfikacji Fatygi (2005) oraz
Johnson i Majewskiej (2022), wskazala na
zmieniajace si¢ w czasie rézne formy eduka-
¢ji, po czym przeprowadzila charakterysty-
ke form indywidualnych i zbiorowych. Mé6-
wiac o aktualnych formach edukagji, zwré-
cita uwage m.in. na rozwijajace si¢ dyna-
micznie od czaséw pandemii ksztalcenie
e-learningowe, ktére prowadzone w formie
indywidualnej lub zbiorowej umozliwia po-
znawanie réznych tresci szerokiemu gro-
nu zainteresowanych. Zdaniem prelegent-
ki, obecnie nauczyciel powinien odchodzi¢
od utartych schematéw, taczy¢ swiat realny
i wirtualny, stosowac zréznicowane metody
i érodki dydaktyczne oraz przeprowadzac
ewaluacje swoich dzialaii. Konieczne jest, by
byl otwarty na to, czego uczniowie chcieliby
sie nauczyd, a przy tym podejmowat dziata-
nia eksperymentalne i innowacyjne.

Kolejny referat, pt. Tutoring ekspercki
w praktyce akademickiej. Wzajemne wspieranie

SZKOLA SPECJALNA 3/2024, 232-240



Z KRAJU 1 ZE SWIATA

si¢ w nauce, przedstawila dr hab. Halina Mo-
nika Wréblewska, prof. UwB (Uniwersytet
w Biatymstoku). Uniwersytet realizuje obec-
nie drugg edydje projektu Uczeri jako badacz,
naukowiec i odkrywca (pierwsza miala miej-
sce w roku szkolnym 2022/2023). Twor-
com projektu zalezalo na tym, by ,nawigzac
wspdlprace z uczniami o sprecyzowanych
zainteresowaniach naukowych”, aby mo-
gli rozwijac je pod opieka tutora — pracow-
nika dydaktycznego Uniwersytetu w Bia-
tymstoku. W toku odpowiedniej procedu-
ry wylaniani sa uczniowie, ktérzy sa zapra-
szani do wspotpracy. Pod opieka tutora re-
alizuja wlasne projekty badawcze w odnie-
sieniu do proponowanej, bardzo zréznico-
wanej tematyki badan. Koricowe efekty Pro-
gramu Tutorskiego sa prezentowane na ko-
niec danej edyqji, podczas Forum Tutorin-
gu. W trakcie programu podopieczni (tutee)
moga uczestniczy¢ w wybranych zajeciach
dydaktycznych prowadzonych przez tutora
i korzystac z infrastruktury uczelni, w tym
z biblioteki. Sq réwniez wspierani w upo-
wszechnianiu wynikéw badan, np. w ich
publikowaniu w czasopismach naukowych.
W pierwszej edycji programu prof. Wré-
blewska miata pod opieka jedna licealistke,
natomiast w drugiej ma trzy uczennice li-
ceum. Profesor uwaza, ze , warto podejmo-
wac takie wyzwania”.

Potrzebe ,wlaczenia edukacji tanatolo-
gicznej w nurt edukacji szkolnej” uzasad-
niala w swoim wystapieniu dr hab. Jadwi-
ga Daszykowska-Tobiasz, prof. UR (Uni-
wersytet Rzeszowski). W obecnym swiecie,
jak zauwazyla, $mier¢ jest tematem tabu,
co jest wielkim bledem, gdyz ,dzieci pytaja
o $mier¢ i trzeba na te pytania umiec im od-
powiedzie¢”. Nawigzujac do wynikéw bar-
dzo nielicznych, polskich badari w tym ob-
szarze, prowadzonych przez Edyte Sielic-
ka (2015), wskazatla, ze 64,8% uczniéw szkét
gimnazjalnych i licealnych przezywato za-
lobe z powodu $mierci osoby bliskiej i tyl-
ko w 2,2% przypadkéw wsparcia udzielit
im nauczyciel/wychowawca lub pedagog,
9,8% uczniéw poradzilo sobie samodziel-
nie, natomiast az 50,7% uwazalo, ze nie ma
osoby, ktéra w tej trudnej sytuacji mogtaby
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im udzieli¢ wsparcia. Jednoczesnie badania,
przeprowadzone przez autorke wystapienia
w 2022 r., wskazuja na doswiadczane przez
wiekszo$¢ rodzicéw trudnosci w udzielaniu
dziecku wsparcia po stracie osoby bliskiej
(56,7%). Podobne wyniki w odniesieniu do
nauczycieli uzyskata Sielicka we wspomnia-
nych badaniach. Majac na uwadze fakt, ze
brak odpowiedniego wsparcia utrudnia
,konstruktywne przejscie procesu zaloby
i adaptacji do zycia”, referujaca podkreslita
potrzebe edukadji tanatologicznej w szkole,
a przy tym koniecznos$¢ przygotowania na-
uczycieli do jej prowadzenia oraz potrzebe
pedagogizacji rodzicéw.

W wystapieniu na temat Uwarunkowa-
nia zmian w ksztatceniu ucznidw zdolnych dr
hab. Teresa Giza (Uniwersytet Radomski im.
K. Pulaskiego) skoncentrowala si¢ na uwa-
runkowaniach instytucjonalnych. Prelegent-
ka zaznaczyla, ze do zaspokajania potrzeb
uczniéw zdolnych przyczyniajg sie gléwnie
zmiany innowacyjne, ktére w naszym kra-
ju sa oparte przede wszystkim na kapitale fi-
nansowym a nie ludzkim, co powinno by¢
podstawa. Aktualnie, w Polsce i na $wie-
cie, wéréd srodkéw pedagogicznych w pra-
cy z tymi uczniami za najbardziej korzystne
uwaza sie wzbogacanie. Jej zdaniem, polskie
prawo o$wiatowe stwarza szanse na odpo-
wiednie ksztalcenie uczniéw zdolnych. Po-
wolujac sie na doniesienia z badari (Boch-
niarz, Grabowiec, 2019), zauwazyla jednak,
ze niewiele zmienia sie w zakresie ich edu-
kacji — nadal najczesciej stosowanym w nie-
zmienionej formie sposobem pracy sa zajecia
pozalekcyjne. Krytycznie odniosta sie do nie-
ktérych programéw pracy z uczniami zdol-
nymi, ktére w rzeczywistosci cechuje pseu-
donowos¢. Stwierdzita, ze w dziataniach na-
uczycieli, w tym zakresie brakuje autoreflek-
sji, sa one czesto chaotyczne i nieskutecz-
ne. Wskazata kluczowe wyzwania, jakie sto-
ja przed edukacja zdolnych uczniéw, tj. r6z-
norodnos¢ (dotyczaca ofert, tak Zeby byly
one odpowiednie dla uczniéw zdolnych od-
miennej plci, pochodzacych z réznych kultur
itp.), réwnosé, wiaczanie i dostepnoscé.

Nastepny referat pt. Edukacja inklu-
zyjna ucznidw ze specjalnymi  potrzebami
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edukacyjnymi jako wyzwanie dla wspdlczesnej
szkoty wyglosita dr hab. Malgorzata Przy-
bysz-Zaremba, prof. ucz. (Paristwowa Aka-
demia Nauk Stosowanych im. Ignacego Mo-
Scickiego w Ciechanowie). Zwrécila uwa-
ge na trzy obszary dotyczace nauczycieli,
w kontekscie edukacji wlaczajacej: obszar
pierwszy — odnoszacy sie do wyposazenia
nauczycieli w odpowiednie kompetendje,
drugi — dotyczacy wspdlpracy nauczyciela
z rodzicami i w ramach zespotéw oraz ob-
szar zwigzany z indywidualnym rozwojem
zawodowym nauczyciela poprzez udzial
w szkoleniach i kursach. Wséréd wyzwan,
ktére stoja przed szkola i nauczycielami,
prelegentka wskazata m.in.: koniecznos¢ za-
pewnienia réznorodnego wsparcia uczniom
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
oraz potrzebe podejmowania systematycz-
nej, partnerskiej wspélpracy z jego rodzi-
cami. Jej zdaniem wspdlpraca jest czynni-
kiem kluczowym, decydujacym o sukcesie
w edukagji tych uczniéw.

Doktor hab. Beata Orlowska, prof. AJP
(Akademia im. Jakuba z Paradyza w Go-
rzowie Wielkopolskim) polaczyla sie bezpo-
$rednio z Holandii i zapoznata uczestnikéw
konferencji z tematem Potrzeba wielokulturo-
wego ksztatcenia nauczycieli a obecnos¢ dziec-
ka cudzoziemskiego w szkole. Swoje wystapie-
nie oparfa na badaniach dotyczacych dzie-
ci ukrainiskich, ktére w 2022 r., po wybu-
chu wojny, pojawily sie¢ w szkotach gorzow-
skich. Badania, w ktérych wzieli udziat dy-
rektorzy szkél, nauczyciele i rodzice dzie-
ci z Ukrainy (szczegdlnie matki), ujawni-
ly gléwne problemy zwigzane z edukacja
tych uczniéw: trudnosci jezykowe, kultu-
rowe (np. odmienne terminy wakacji), inny
system edukacji (w klasach poczatkowych
w szkolach ukraifiskich uczniowie pracu-
ja grupowo), bariery w kontaktach rodzic/
matka — szkola — nauczyciel (gléwnie komu-
nikacyjne), czeste zmiany miejsca zamiesz-
kania oraz wystepujacy u uczniéw ukra-
inskich stres pourazowy mimo zapewnie-
nia pomocy psychologicznej. Jak podkresli-
fa, od nauczycieli oczekuje sie bardzo wie-
le, jednak nie sa oni przygotowani do pra-
cy z tymi uczniami. Dlatego uwaza za
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konieczne wspieranie nauczycieli w tym za-
kresie oraz przygotowanie przyszitych na-
uczycieli do pracy z uczniami z réznych
kultur juz na poziomie uczelni. Na Akade-
mii prowadzony jest przedmiot Edukacja
wielokulturowa, istnieje jednak koniecznosé
zbudowania strategii pracy z uczniami nale-
zacymi do réznych kultur.

Doktor hab. Wanda Kozielska (Uni-
wersytet im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu) w wystapieniu Doradztwo zawo-
dowe w uczniowskiej perspektywie podzie-
lita sie¢ swoimi doswiadczeniami zwigza-
nymi z praca na uczelni i praktyka szkol-
na oraz nawiazala do przeprowadzonych
przez siebie w 2020 r. badari wéréd uczniéw
szkét podstawowych i ponadpodstawo-
wych (technikéw i szkét branzowych). Wy-
niki badan wskazaly na niewidocznos¢ do-
radcy zawodowego w szkole — wigkszos¢
uczniéw nie zauwaza jego obecnosci. Na-
tomiast uczniowie, ktérzy korzystaja z po-
mocy doradcy, z reguly ograniczaja sie do
jednej wizyty, tymczasem doradzanie jest
procesem. Zainteresowanie pomoca dorad-
cy zwieksza sie w momentach okolotranzy-
cyjnych, gdy uczen przechodzi na inny po-
ziom edukacji. Wyniki badarn ujawnily réw-
niez, ze uczniowie oczekuja od doradcy za-
wodowego, ze wybierze dla nich szkole
oraz zawdd, a tego wyboru powinien jed-
nak dokonac uczen. Prelegentka wskazala
na koniecznoé¢ zmian systemowych, ktére
powinny uwzgledni¢ zajecia z zakresu do-
radztwa zawodowego w planie zajeé, by nie
byly to dzialania akcyjne czy w ramach za-
stepstw, jak to jest obecnie.

Obrady sekcji pierwszej zakoriczy? refe-
rat dr Anny Lis-Zaldivar i dr Joanny Ziem-
kowskiej (Akademia im. Jakuba z Paradyza
w Gorzowie Wielkopolskim), ktére przed-
stawily wyniki wlasnych badan nt. Prze-
strzeri lokalna i jej zasoby przyrodnicze we
wspieraniu  edukacji i wychowania uczniow
z umiarkowanym zaburzeniem rozwoju inte-
lektualnego. Dotyczyly one rezultatéw prak-
tyk, zorganizowanych przez szkole specjal-
na przysposabiajaca do pracy w Nimier-
sku we wspélpracy z Nadlesnictwem Glu-
sko w latach 2019-2023. Na koniec praktyk,
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ktére mialy przygotowac uczniéw do wyko-
nywania prostych prac w lesie, zweryfiko-
wano zdobyta w ich trakcie wiedze czterech
uczniéw klasy III (z szescioosobowej klasy).
Jak sie okazalo, wszyscy uczniowie prawi-
dlowo rozpoznawali na rysunku strukture
lasu oraz wykazali si¢ podstawowa znajo-
moscia czesci roslin. Wykazali sie tez (poza
jednym uczniem) znajomoscia drzew (so-
sna, $wierk, dab, brzoza) — potrafili wska-
za¢ wiasciwe drzewo. Okazalo sie jednak,
Ze uczniowie nie potrafili pokazad, z jakich
nasion wyrosnie dab — blednie wskazywali
na szyszke lub kasztan. Wszyscy uczniowie
posiadali podstawowa wiedze dotyczaca sa-
dzenia drzew. Podsumowujac uzyskane re-
zultaty badan, autorki stwierdzily, ze ,jak
na ten stopieri niepelnosprawnosci intelek-
tualnej, uczniowie uzyskali niezte wyniki”.

W sesji drugiej nt. Przyktady dobrych prak-
tyk w roznych formach edukacji glos zabrala
dr hab. Ewa Pasternak-Kobylecka, prof. UZ
(Uniwersytet Zielonogoérski) na temat Cen-
tra nauki w przestrzeni edukacyjnej. Profesor
podkreslita ich przydatnosé w edukacji. Tu-
taj, jak zaznaczyla, uczniowie moga zapo-
znaé si¢ z wieloma zagadnieniami z réz-
nych dziedzin nauki w ciekawy, interaktyw-
ny sposéb. Wprawdzie w Polsce jest coraz
wiecej Centréw Nauki, lecz to nadal jest za
mato w stosunku do potrzeb.

W imieniu dr hab. Zdzistawy Janiszew-
skiej-Niescioruk, prof. UZ (Uniwersytet Zie-
lonogorski) referat O potrzebie refleksyjnego
podejscia do edukacji i rehabilitacji osob z nie-
petnosprawnoscig intelektualng odczytata Julia
Niescioruk. Zdaniem prelegentki sytuacja
spoleczna 0séb z niepelnosprawnoscia in-
telektualng wymaga zmian. Szczegdlnie po-
trzebne sa dzialania lokalne, ktére umozli-
wig udzial tym osobom we wspélnym nur-
cie zycia, m.in. przez wypracowanie no-
wych form Zycia wspélnotowego oparte-
go na wspolpracy przy zachowaniu ich au-
tonomii, a takZze przez tworzenie grup sa-
mopomocowych i dzialania w ramach wo-
lontariatu. Wazne jest réwniez poszerzenie
podmiotowosci tych oséb oraz ich pozy-
tywna, funkcjonalna diagnoza. Powinno to
znaleZ¢ odzwierciedlenie w podejmowaniu
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odpowiednio poszerzonych dziatari pro-
wadzonych przez instytucje pomocy spo-
fecznej, np. MOPS, GOPS, PCPR. Jednocze-
$nie niezbedna jest zmiana filozofii wspiera-
nia 0séb z niepenosprawnoscia intelektual-
na w kierunku zagwarantowania wsparcia
dopasowanego do indywidualnych potrzeb
danej osoby przez ustalenie profilu wspar-
cia, tj. w jakim zakresie i stopniu dana oso-
ba potrzebuje wsparcia. Wsparcie to powin-
no by¢é modyfikowane. Zostala podkreslona
réwniez koniecznos¢ prowadzenia dzialan
kompleksowych i rozwigzari globalnych we
wspomnianym obszarze.

W wystapieniu Rdwiesnicze  pogoto-
wie samopomocowe — przyktad dobrych prak-
tyk w zakresie oddziatywari profilaktyczno-ro-
zwojowych dedykowanych uczniom szkot pod-
stawowych dr Agnieszka Skowroriska-Puc-
ka (Uniwersytet im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu) przedstawila stucha-
czom projekt realizowany przez UAM
w latach 2022-2023. Powstal on w zwigzku
z doniesieniami o trudnej psychologicznie
sytuacji dzieci i mlodziezy na skutek pan-
demii, a nastepnie wybuchu wojny w Ukra-
inie. Celem projektu byto m.in. wzmacnia-
nie w uczniach poczucia, ze ,,mam wplyw
na to, jak moje zycie wyglada”. Realizowa-
no trzy bloki tematyczne w formie warszta-
téw samopomocowych: blok pierwszy Mam
te moc, w ktérym koncentrowano sie na
identyfikowaniu zasobéw, mocnych stron
oraz na emocjach; blok drugi Jestesmy pormoc-
ni, ktérego celem bylo identyfikowanie sy-
tuacji trudnych, poznanie sposobéw radze-
nia sobie z nimi, oraz blok trzeci Zachowacé
moc, ktéry uczyl uczniéw, jak dbacé o swdj
dobrostan, jak radzi¢ sobie ze stresem, a tak-
ze gdzie mozna zglosi¢ sie w przypadku
trudnej sytuacji. W ramach projektu zorga-
nizowano réwniez seminarium naukowe
dla nauczycieli Praca z uczniem doswiadczajg-
cym kryzysu. Obszary, metody i formy wspar-
cia ucznia i nauczyciela, w trakcie ktérego za-
proszeni eksperci przyblizyli nauczycielom
problematyke dotyczaca wspierania ucznia
w sytuacjach kryzysowych.

Nastepny referat Znaczenie profilakty-
ki pozytywnej w dziataniach profilaktycznych
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w szkole wyglosila dr Lidia Wawryk (Uni-
wersytet Zielonogorski). Podkreslita w nim
min., Ze jest to obecnie dominujacy kieru-
nek profilaktyki prowadzonej w szkotach
wobec dzieci i mlodziezy. Wywodzi sie ona
z koncepdji resilience. Ten rodzaj profilak-
tyki koncentruje si¢ na wspieraniu czynni-
kéw chronigcych. W profilaktyce pozytyw-
nej wskazuje sie na cztery obszary, ktore na-
wiazuja do koncepdji pozytywnego rozwoju
miodziezy: pierwszy dotyczy umiejetnosci
zyciowych, w tym zwiazanych z wypelnia-
niem obowigzkéw szkolnych; drugi odno-
si sie do budowania pozytywnego stosun-
ku do siebie i zwigzanego z nim poczucia
wiasnej wartosci; trzeci dotyczy wiezi, kt6-
re lacza mioda osobe z najblizszym otocze-
niem spolecznym, natomiast czwarty zwia-
zany jest z rozwojem moralnym osoby mio-
dej i ma na celu m.in. ksztalttowanie pozy-
tywnych postaw spolecznych.

Doktor Jolanta Maciag (Uniwersytet Po-
morski w Stupsku) poswiecila swoje wy-
stapienie zagadnieniu Wspdlczesne wyzwa-
nia dla edukacji w perspektywie nowego para-
dygmatu dydaktyki 5.0. Edukacja, jak okresli-
la, weszla juz w Swiat technologii cyfrowe;.
Obecny model dydaktyki jest nieadekwat-
ny dla pokolenia, ktére wykorzystuje te tech-
nologie. Wyzwaniem dla wspdélczesnej szko-
ly staje si¢ paradygmat dydaktyki 5.0. Skia-
dajq si¢ na niego nastepujace elementy: ,,per-
sonalizacja nauczania, aktywna rola ucznia,
wspdlpraca i interdyscyplinarnosé, wyko-
rzystanie IT (w tym sztucznej inteligencji),
rozwdj umiejetnosci spotecznych oraz rozwi-
janie kompetencji kluczowych”. Pani Dok-
tor przeprowadzita w Stupsku badania pilo-
tazowe dotyczace wyzwan dla edukadji, kt6-
rych wyniki ujela w trzech obszarach: edu-
kacja globalna, ogélnopolska edukagja, stup-
ska edukagja. Jednym z postulatéw w zakre-
sie edukadji ogélnopolskiej jest m.in. ,, zwiek-
szenie kompetencji cyfrowych i spolecznych
ucznia, zmiana modelu pracy z odtworcze-
go na projektowy oraz zmiana modelu we-
ryfikowania wiedzy - tj. wprowadzenie oce-
ny opisowej niezaleznie od etapu edukacji”.

Z kolei referat dr Malwiny Gross (Aka-
demia im. Jakuba z Paradyza w Gorzowie
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Wielkopolskim) pt. Zmieniajgc przestrzeri na-
uczania. Jak szkota Edu Station w Maszewie
ksztattuje nowq ere edukacji pozwolit stucha-
czom zapoznac sie z projektem realizowa-
nym przez trzy lata w klasach I-III szkoty
podstawowej. Jego podstawa byly trzy fi-
lary. Filar pierwszy — interdyscyplinarnos¢ —
oznaczal wprowadzenie projektéw interdy-
scyplinarnych zamiast przedmiotéw. Zaje-
cia odbywaly sie w szkole, a dwa razy w ty-
godniu w lesie — w zbudowanej specjalnie
w tym celu jurcie; tworzylo to ,unikalne
srodowisko edukacyjne”. Drugi filar — rela-
cyjnosé — zwigzany byt z budowaniem po-
zytywnych relacgji miedzy nauczycielem
a uczniami oraz relagji uczeni — uczen. Trze-
ci filar — kultura bledu — oznaczat zgode na
popehianie bledéw, a tym samym stwarzat
szanse na rozwdj. W 2020 r. szkola publicz-
na w Maszewie przeksztalcila si¢ w placéw-
ke niepubliczna, ktéra nadal stosuje to inno-
wacyjne podejscie w klasach poczatkowych.
Sprzyja to aktywizacji uczniéw i rozwijaniu
kompetencji miekkich.

Czego nauczyta nas pandemia i jakie wy-
zwania pozostawia przed nami system eduka-
cji? zastanawiala si¢ w swoim wystapieniu
dr Ewa Murawska (Uniwersytet Pomorski
w Shupsku). Prelegentka podkreslita, Ze mio-
dzi ludzie odczuwaja do dzi§ negatywne
skutki pandemii, majg problem z nawiazy-
waniem kontaktéw, nie radza sobie z emo-
Gjami. Jednoczesnie zauwazyla, Ze ,pan-
demia nauczyla nas wigkszej uwaznosci
oraz ze edukacja to relacja”. Nawigzujac do
podsumowania badani przeprowadzonych
w pomorskich szkotach, wskazala zalety, ja-
kie posiada ta forma edukacji: wykorzysta-
nie nowych technologii, mozliwos¢ wiekszej
indywidualizacji, ulatwiony dostep do wie-
Iu réznych materialéw, zapewnienie kom-
fortowych warunkéw nauki oraz aktywi-
zacja uczniéw niesmiatych. Edukacja zdal-
na uswiadomila znaczenie higieny cyfrowej
i konieczno$¢ zapewnienia wsparcia tera-
peutycznego uczniom, ktérzy go potrzebuja.

Doktor Rafal Mazur (Uniwersytet Rze-
szowski) zwrécil uwage na Wykorzystanie
czytania i myslenia krytyczno-twdrczego przy
omawianiu lektur w edukacji wczesnoszkolnej.
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Zdaniem referujacego nauczyciele na ogét
oceniajg u uczniéw plynnos¢ czytania, na-
tomiast rzadko rozumienie tekstu i wiedze
o bohaterach. Podkreslil potrzebe stawiania
pytan, np. jak doszto do danej sytuacji, co
moze by¢ dalej, poniewaz wéwczas dziec-
ko staje sie kreatorem a nie biernym odbior-
ca. Postulowat, by ,porzuci¢ pokuse anali-
zy tekstu na rzecz zastanowienia si¢ nad po-
stepowaniem bohateréw”. Wazne jest, by
uczen umial opowiedzie¢ o ksiazce, wéw-
czas widad, ze rozumie tekst. Kreatywne po-
dejscie do omawiania lektur, jak podkreslit,
ksztaltuje wyobraznie, wigze si¢ z poszu-
kiwaniem alternatywnych rozwigzan, ak-
tywizuje ucznia, sprawia, ze uczen rozwi-
ja umiejetnosci komunikacyjne i umozliwia
mu to przezycie katharsis.

Nastepnie mgr Julia Niescioruk (Aka-
demia im. Jakuba z Paradyza w Gorzo-
wie Wielkopolskim) przedstawila referat
nt. Crucial factors affecting the level of profi-
ciency in English as a foreign language (Istot-
ne czynniki warunkujace poziom opano-
wania jezyka angielskiego jako obcego). Byt
on wygloszony w catosci w jezyku angiel-
skim. W swoim wystapieniu, powotujac si¢
na wyniki wielu réznych badarn, wskazala,
ze takie czynniki wewnetrzne, jak wytrwa-
los¢ i przyjemnosé czerpana z jezyka obce-
go sa pozytywnie, znaczaco skorelowane
ze znajomoscia jezyka obcego/angielskie-
go. Ponadto wytrwalos¢ i radosc/przyjem-
no$¢ czerpana z jezyka obcego byly wigksze
na bardziej zaawansowanych etapach w po-
réwnaniu z etapem poczatkowym nauki je-
zyka angielskiego. Jak sie okazuje, istnie-
je réwniez pozytywna korelacja pomiedzy
motywacja/nastawieniem na rozwdj a zna-
jomoscia jezyka obcego/angielskiego.

Doktor Klaudia Krasowska (Uniwersy-
tet Zielonogodrski) i Julia Szymkowiak (stu-
dentka UZ) w swoim wystapieniu Outdoor
Education jednym z rozwigzari na poprawe ja-
kosci edukacji skoncentrowaly sie na ukaza-
niu waloréw tej formy edukacji.. Niestety,
nauczyciele niechetnie wychodza z ucznia-
mi poza szkole, a powody sa rézne, np.
zla pogoda, niebezpieczeristwo wypadku,
brak kontroli nad uczniami. Tymczasem
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edukacja srodowiskowa daje uczniom moz-
liwos¢ samodzielnego dochodzenia do wie-
dzy przez wlasne dzialanie. Autorki po-
wolaly sie przy tym na Cykl Kolba, na kt6-
ry skladajg sie: doswiadczenie — zastosowa-
nie — generalizacja — refleksja. Wskazaly réw-
niez na korzysci z Outdoor Education: zwigk-
szenie motywadji i zaangazowania uczniéw,
wzrost atrakcyjnosci zajeé, rozwijanie zain-
teresowani dzieki bezposredniemu kontak-
towi z naturg lub kulturg.

Tematem referatu mgr Pauliny Kobylec-
kiej-Bitner (Uniwersytet Zielonogdrski) byty
Zadania nauczyciela jezyka polskiego. Prele-
gentka wskazata na: pomoc uczniom w ro-
zumieniu tekstéw kultury, pomoc w zdoby-
waniu wiedzy o wartosciach, zachecanie do
postugiwania si¢ poprawnym jezykiem pol-
skim, do korzystania z réznorodnego doste-
pu do wiedzy, wdrazanie uczniéw do samo-
ksztalcenia oraz do podejmowania préb li-
terackich, np. do pisania wiasnych wierszy,
pamietnikéw itp. Podkreslila, Ze celem od-
dzialywan nauczyciela jezyka polskiego jest
,wychowanie dobrego, madrego czlowieka,
znajacego dziedzictwo kulturowe kraju”.

Magister Paulina Czygier (Uniwersy-
tet w Biatymstoku) w referacie Przyklady do-
brych praktyk wobec ucznidw klas I-III realizu-
jgcych obowigzek szkolny w edukacji domotwej
przedstawita wyniki badan, przeprowadzo-
nych przez siebie wsréd 49 rodzicéw /opie-
kunéw prawnych uczniéw klas I-III, ktérzy
realizowali edukacje w srodowisku rodzin-
nym. Jak sie okazalo, ponad 50% oséb sta-
ralo sie realizowac dobre praktyki poprzez:
uczenie sie nie przy stole, wspdlne gotowa-
nie lub pieczenie, planowanie i organizacje
réznych wycieczek oraz inscenizowanie lek-
tur. Edukacja domowa, zdaniem autorki ba-
dari, pozwala osiagac cele ksztalcenia wska-
zane w podstawie programowej, daje wiecej
mozliwosci realizacji dobrych praktyk oraz
stwarza lepsze warunki do wykorzystania
metody projektéw.

Po krétkiej przerwie, obrady sesji pia-
tej Idea edukacji i e-edukacji jako inwestycja
w czlowieka rozpoczela dr hab. Agnieszka
Szplit, prof. UJK (Uniwersytet Jana Kocha-
nowskiego w Kielcach) wystapieniem nt.
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Zaspokajanie potrzeb poczgtkujgcych nauczy-
cieli we wspdtpracy miedzynarodowej — pro-
jekt Digital TA. Zapoznala uczestnikéw se-
sji z aktualnie realizowanym projektem,
ktory jest przewidziany na lata 2022-2025,
a bierze w nim udzial pie¢ krajéw: Hisz-
pania, Belgia, Republika Czeska, Irlandia
i Polska (w tym uczelnia, ktérg reprezentu-
je prof. Szplit). Zaspokajanie potrzeb poczat-
kujacych nauczycieli, tj. ze stazem mniej-
szym niz pie¢ lat, dotyczy m.in.: zapobie-
gania rezygnadji z pracy, laczenia instytu-
qji, ktére ksztalca nauczycieli, ze srodowi-
skiem praktykéw, rozwijania formalnych
powiazan typu szkota — uniwersytet i szko-
fa — odrodek szkolenia nauczycieli oraz wy-
korzystania platform cyfrowych we wspie-
raniu nauczania i uczenia sie. Zamierzeniem
tworcow projektu jest utworzenie platformy
(Digital TA), ktéra bedzie stuzyla nauczy-
cielom do wymiany doswiadczen. Bedzie to
baza przypadkéw i dobrych praktyk, ktéra
stale bedzie poszerzana. Ma ona umozliwic
m.in. cykliczne prowadzenie refleksji przez
miodych nauczycieli, co ma sprzyjac bardzo
przydatnej w tej pracy refleksji krytycznej.
Doktor Justyna Michalik (Dolnoslaska
Szkota Wyzsza we Wroclawiu) przedstawi-
fa raport z przeprowadzonych przez siebie
badani nt. Zastosowanie narzedzi ICT w dy-
daktyce jezyka niemieckiego a poziom sprawno-
sci uczniow pierwszego etapu edukacyjnego. Ba-
daniami zostali objeci uczniowie klas II'i III
szkoly podstawowej. Badaczke interesowa-
fa gléwnie odpowiedZ na pytanie: Czy i na
ile zastosowanie narzedzi ICT w procesie
dydaktycznym sprzyja osiagnieciom jezy-
kowym ucznidw w zakresie sprawnosci recep-
tywnych? W badaniach wziely udziat dwie
grupy uczniéw (eksperymentalna i kontrol-
na), byly one réwnoliczne (po 33 osoby), ho-
mogeniczne pod wzgledem wieku (8-9 lat);
w kazdej grupie byli zaréwno chlopcy, jak
i dziewczynki. Wyniki przeprowadzonych
badan swiadczyly o tym, Ze cho¢ zastosowa-
nie narzedzi ICT sprzyjalo wzrostowi mo-
tywagji i zainteresowania u uczniéw z gru-
py eksperymentalnej, to , poziom sprawno-
Sci receptywnej w obu grupach byl podob-

ny”. Oznacza to, ze zastosowanie narzedzi
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ICT w nauce jezyka niemieckiego w bada-
nych grupach nie mialo wplywu na efekty
nauczania w zakresie poziomu sprawnosci
receptywnej uczniéw.

Umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem i pi-
sania w swietle wynikow badari. Implikacje dla
strategii edukacyjnych to temat, z ktérym za-
poznala stuchaczy dr Malgorzata Czapla
(Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Po-
znaniu). Powolujac sie na doniesienia ba-
daczy z Uniwersytetu w Walengji (Altamu-
ra, Vargas, Salmernin, 2023), zaznaczyla, ze
w szczegodlnosci na wezesnych etapach edu-
kaqji istnieje negatywny zwiazek miedzy
czytaniem cyfrowym a rozumieniem tekstu
przez uczniéw. Z kolei wyniki badari prze-
prowadzonych przez profesor Noami Baron
(2017) wskazuja na fakt, ze w przypadku
wykorzystania czytnikéw cyfrowych opa-
nowanie umiejetnosci czytania jest znacz-
nie utrudnione, co jest skutkiem rozprasza-
nia uwagi. Koncentracja uwagi na tekscie
drukowanym jest znacznie lepsza, ponad-
to mozna wraca¢ do wczesniejszych frag-
mentéw tekstu, co jest rzadko stosowane
w przypadku czytania cyfrowego. Dlatego
zaleca si¢, by na poziomie edukacji wcze-
snoszkolnej nie rezygnowaé z podreczni-
kéw drukowanych jako najlepszej pomocy
W nauce czytania oraz rozumienia tekstu.

Doktor Edyta Nowosielska (Akade-
mia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grze-
gorzewskiej w Warszawie) zaprezentowata
wyniki wlasnych badan w referacie Dziecie-
cy dyskurs o relacjach rowiesniczych na ,,szkla-
nych podwdrkach” po edukacji zdalnej. Wyni-
ki badan, przeprowadzonych wsréd aktual-
nych uczniéw klas IV (ktérzy w czasie pan-
demii COVID-19 byli uczniami klas I) wy-
kazaly, ze wedlug uczniéw edukacja zdal-
na umozliwiala wspdlne uczenie sig, pra-
ce w grupach, czasem udzielanie pomocy
w nauce stabszemu uczniowi przez kolege/
kolezanke. Edukacja w tej formie pozwala-
fa na funkcjonowanie w réwnolegtych swia-
tach, tj. uczestnictwo w lekgji, a jednocze-
$nie kontaktowanie si¢ przez media spolecz-
nosciowe; po lekcjach mozliwe byto wspdl-
ne ogladanie filméw. Byly tez zjawiska ne-
gatywne: wyrzucanie przez inne osoby
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z mediéw spolecznoéciowych, zamieszcza-
nie nieprzyjemnych wpiséw, wykluczanie
czesci uczniéw z kontaktéw w grupie czy
problemy techniczne. Uczniowie, pytani
0 to, co chcieliby przenies¢ do obecnej edu-
kagji, zdecydowanie najczesciej wskazywali,
ze brakuje im uczenia grupowego. Jak zazna-
czali, aktualnie przewaza praca indywidu-
alna — w zeszytach ¢wiczeri lub na kartach
pracy, rzadko jest praca grupowa. Autorka
wystapienia zachecala nauczycieli do stoso-
wania obu form pracy z uczniami oraz do
wykorzystywania tutoringu réwiesniczego.

Z kolei dr Wojciech Ratajek (Wyz-
sza Szkota Humanistyczno-Ekonomicz-
na w Brzegu) na podstawie wilasnych do-
Swiadczen przedstawil temat Interakcja i ak-
tywizacja — efektywnos¢ narzedzi edukacji zdal-
nej w ksztatceniu na przykladzie nauczania je-
zykow obcych. Jako nauczyciel jezyka obce-
go zauwazyl, Zze w okresie pandemii, gdy
uczyt osoby dorosle, wykorzystujac sze-
roko dostepne narzedzia online, nie osia-
gal tak dobrych rezultatéw, jak wéwczas,
gdy uczyl w sali, poniewaz w edukagcji on-
line cze$¢ uczniéw znikata. Po powrocie do
nauki w sali bardzo dobrym rozwigzaniem
okazalo sie stosowanie w edukacji stacjo-
narnej narzedzi edukacji zdalnej. Zachecat
nauczycieli starszych klas szkél podstawo-
wych i szkét ponadpodstawowych oraz na-
uczycieli akademickich, by wyjs¢ ze strefy
wlasnego komfortu i wykorzystywac réz-
norodne narzedzia cyfrowe, ktdre stuza np.
do tworzenia quizéw, grywalizacji lub do
tworzenia prezentacji. Uwazal, ze przydat-
ne jest réwniez korzystanie w edukacji ze
sztucznej inteligencji, lecz wymaga to kry-
tycznego podejscia.

Doktor Mirostawa Kanar (Uniwersytet
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu) w re-
feracie Podmiotowos¢ relacji podstawg zmian
we wspolczesnej szkole na poczatku odwotata
si¢ do badan przeprowadzonych w 2023 r.,
w ramach projektu DGA , Asystent studen-
ta z ASD”. Przytoczyla wypowiedzi doro-
stych juz oséb ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ktére w wigkszosci wspo-
minaly o swoich trudnych doswiadcze-
niach w szkole, zwigzanych z tym, ze jako
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uczniowie doznawaly odrzucenia ze strony
innych uczniéw, nauczycieli, czuly si¢ nie-
doceniane — uzyskiwaly oceny ponizej pre-
zentowanej wiedzy. Zdaniem prelegent-
ki obecna szkota nie potrzebuje reform, lecz
niezbedna jest zmiana mentalnosci nauczy-
cieli. Konieczne jest wdrozenie edukacji per-
sonalistycznej, opartej na afirmacji autono-
mii, podmiotowosci osoby oraz dialogu. Po-
trzebne jest przy tym podejscie relacyjno-ro-
zwojowe, ktére zaklada m.in. nawigzanie
pozytywnej wiezi miedzy nauczycielem/te-
rapeutg a uczniem, odwolanie si¢ do dyspo-
zydji i zainteresowan ucznia, skupianie sie
na tym, co w nim jest pozytywne, oraz indy-
widualne podejscie do ucznia.

Nastepne wystapienie bylo poswieco-
ne tematowi Nauczyciel wobec szkoty — szkota
wobec nauczyciela. Jak wspierac sig wzajemnie
w trosce o rozwdj ucznia. Doktor Maria Kocér
(Krakowska Akademia im. Andrzeja Frycza
Modrzewskiego) powotala sie w nim na wy-
niki wilasnych, wieloletnich badar, prowa-
dzonych wsréd nauczycieli szkét réznego
typu i szczebla, w miescie i na wsi, na tere-
nie wojewddztw podkarpackiego, matopol-
skiego oraz przylegtych wojewédztw. Oka-
zalo sie, ze silq nauczyciela, a takze szkoly
i edukadji jest ,wysoka satysfakcja zawodo-
wa nauczyciela”. Nauczyciele na ogét po-
zytywnie oceniajg warunki pracy. Wskazy-
wali réwniez na problemy zwiazane z pra-
ca: stres, wypalenie zawodowe, mate anga-
zowanie sie rodzicéw w edukagje ich dzie-
ci czy wystepowanie sytuacji wychowaw-
czych, z ktérymi trudno sobie poradzi¢. Wy-
niki te, jak podkreslila, wskazujg zaréwno
na kryzysy, jak i na potencjal. Potencjal na-
lezy wykorzystad, natomiast to, co jest trud-
ne, wymaga poszukiwania sposobéw roz-
wigzania.

Ostatni referat w sesji piatej, pt. Magia
nauk przyrodniczych, przedstawita mgr Tetia-
na Grott, nauczycielka chemii i fizyki (Ze-
spot Szkét nr 2 im. Stanistawa Konarskie-
go we Wronkach). W wystapieniu podzie-
lita sie swoimi doswiadczeniami w zakre-
sie aktywizacji uczniéw, ktérzy czesto sa
zniecheceni  przeladowaniem programu
i zwigzanym z tym szybkim tempem nauki.

239



Z KRAJU T ZE SWIATA

W pracy z uczniami wykorzystuje rézne
ogolnopolskie projekty, np. Szkota wodoro-
wa 2024, i konkursy, np. PGN — Turniej ma-
szyn wodorowych, w ramach ktérych ucznio-
wie moga samodzielnie przeprowadzac do-
$wiadczenia, wykona¢ model urzadzenia,
stosujac przy tym zdobyta wiedze. Réw-
niez podczas lekdji fizyki i chemii aktywizu-
je uczniéw — prowadzi lekcje w terenie, wy-
korzystuje naturalne sytuacje i doswiadcze-
nia przeprowadzane przez uczniéw, czesto
stosuje prace w grupach oraz wykorzystuje
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