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INDEKS SCHEMATOW NAUCZYCIELI U UCZNIOW
Z LEKKA NIEPEENOSPRAWNOSCIA INTELEKTUALNA
— EKSPERYMENTALNA WERSJA KWESTIONARIUSZA
MOI NAUCZYCIELE (AD-AO-N)

Celem tego artykulu jest prezentacja indeksu doswiadczeri z nauczycielami mlodziezy
z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng (Ini). Psychospoleczny paradygmat rehabilita-
ji 0séb z niepelnosprawnoscia intelektualng akcentuje podmiotowy wymiar funkcjono-
wania. Istotne zatem staje si¢ poznanie indywidualnych doswiadczen zorganizowanych
w postaci schematéw poznawczych, wéréd ktérych szczegélne miejsce zajmujg konstruk-
ty dotyczace nauczycieli. Analiza istniejacych narzedzi do pomiaru tego obszaru wiedzy
u mlodziezy z Ini wskazuje na zasadnos$¢ konstrukcji nowego narzedzia badawczego.
Oparte ono zostalo na Teorii Schematéw Spotecznych (TSS) B. Wojciszke (1986). Zgodnie
Z nig istota schematéw o0séb lub grup sa specyficzne dzialania celowe podmiotu. Za klu-
czowe dla relacji z nauczycielami uznano doswiadczenia zwigzane z wymiarami akcep-
tacja — odrzucenie i autonomia — dominacja (Koscielska, 1984, 1998; Obuchowska, 1999;
Olszewski, 2005; Sadowska, 2006). Opracowane itemy zwigzane z tymi zachowaniami
zostaly zweryfikowane na podstawie decyzji sedziéw kompetentnych, co dato mozliwosé
okreélenia trafnosci tresciowej. Dalsza weryfikacja wlasciwosci psychometrycznych
narzedzia oparta zostala na badaniach dobranej 102-osobowej grupy uczniéw zasadniczej
szkoly specjalnej SOSW (46 chlopcéw i 56 dziewczat) w wieku 18-22 lat, pochodzacych
zaréwno ze srodowiska miejskiego, jak i wiejskiego. Analiza trafnosci teoretycznej oparta
na hierarchicznej i eksploracyjnej analizie czynnikowej z rotacja (Oblimin) oraz ustalenie
zgodnosci wewnetrznej czynnikéw opartych na wspdélczynniku Alpha-Cronbacha
pozwolily uznaé narzedzie za speniajace kryteria dobroci psychometryczne;.

Stowa kluczowe: doswiadczenia spoleczne, schematy spolteczne, niepelnosprawnosé inte-
lektualna, analiza czynnikowa

Wprowadzenie - zalozenia teoretyczne

Wspélczesne ujecie rehabilitacji oséb z niepelnosprawnoscia intelektualng
akcentuje subiektywny, podmiotowy wymiar funkcjonowania (Koscielska, 1998;
Kowalik, 2007; Kurtek, 2009; Schlalock i in., 2007, 2010; Larkin i in., 2013; No-
wak, 2014). Wzrost zainteresowania osobistg perspektywa aktywnosci zyciowej
tej grupy badanych sklania do poszukiwania stosownych narzedzi badawczych.
Szczegdlnie wazny obszar subiektywnych doswiadczen zyciowych stanowia
relacje z dorostymi osobami znaczacymi, ktérych przedstawicielami w okresie
szkolnym sg nauczyciele. Sukces edukacyjny i wychowawczy w znacznym stop-
niu uwarunkowany jest jakoscia doswiadczen z nimi. Zgodnie z poznawczym
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nurtem osobiste przekonania, konstrukty ucznia dotyczace nauczycieli moga
mied istotne znaczenie regulacyjne w kontekscie réznego rodzaju oddziatywan
z ich strony (stawianych zadan, formutowanej krytyki, pochwaly i innych komu-
nikatéw) przekazywanych w toku dziatalnosci dydaktycznej i pozadydaktycznej
(Glodkowska, 2005, 2012; Pepi, Alesi, 2005; Fusiriska, 2011; Van Nieuwenhuijzen,
Vriens, 2012). Poznanie sposobu reprezentowania wlasnych doswiadczeri ucznia
z nauczycielami moze pomdéc w interpretacji jego aktywnosci szkolnej.

Wyniki badani dotyczacych oceny tej relacji szkolnej z perspektywy ucznia
z niepelnosprawnoscia intelektualng sa rzadko reprezentowane w polskim pi-
$miennictwie (znaczaco czesciej eksplorowana jest perspektywa nauczyciela).
W niektérych badaniach ukierunkowanych na poréwnanie edukacji wiacza-
jacej i wylaczajacej podejmuje sie préby analizy uwzgledniajace perspektywe
ucznia, wykorzystujac gtéwnie techniki samoopisowe. Stawomira Sadowska
(2006) wskazuje m.in., ze uczniowie z Ini ze szkét specjalnych czesciej niz z pla-
céwek ogdlnodostepnych deklarujg zadowolenie z lekcji, zaje¢ pozalekcyjnych,
stosunkéw z nauczycielami. Z badari S. Olszewskiego (2005) wynika natomiast,
Ze uczniowie zasadniczych szkét specjalnych majg zréznicowane doswiadczenia
w relacjach z nauczycielami, gdyz przewaga pozytywnych (60%) reprezentacji
nad negatywnymi (40%) nie jest ewidentna. Nie przesadzajac o jakosci konstruk-
téw poznawczych dotyczacych nauczycieli w réznych srodowiskach edukacyj-
nych, wskazac nalezy na wage subiektywnej perspektywy w opisie zloZzonej rze-
czywistosci szkolnej'.

Ze wzgledu na niedostatek na rynku polskim narzedzi badawczych do po-
znania osobistych schematéw dotyczacych nauczycieli uwzgledniajacych specy-
ficzne mozliwosci poznawcze i zakres doswiadczen spotecznych mlodziezy z Ini,
zdecydowano sie na wilasna, eksperymentalng propozycje. Aby zrealizowac ten
zamiar, nalezalo przyjac okreslone zaloZenia teoretyczne, po czym sformutowac
wskazniki, zobiektywizowac procedure badawczg oraz zweryfikowac przydat-
nos¢ psychometryczng narzedzia (Brzeziriski, 2003b).

System osobistej wiedzy jednostki mozna analizowac opierajac si¢ na kryte-
riach formalnych lub tresciowych. Do pierwszych nalezy m.in. poziom uswiado-
mienia, obiektywnosci, otwartosci, ztozonosci, abstrakcyjnosci, operatywnosci.
Drugie zas$ koncentrujg sie¢ na réznych obiektach i procesach $wiata ozywionego
i nieozywionego (Kozielecki, 1986; Brzeziriski, 2003a). Udziat w zyciu spotecz-
nym sklania do formowania wiedzy o innych ludziach, szczegélnie tych, od kté-
rych zalezy dobrostan jednostki, czyli tzw. osobach znaczacych. Zgodnie z Teorig

! Réznice w sytuacji spolecznej ucznia z Ini w szkolnictwie typu wiaczajacego i specjalnego mozna
wyjasnia¢ mechanizmami percepcji spolecznej, w tym postepujacego rozczarowania lub poréwnarn
spotecznych. Mechanizmy te mogg sie uruchamiaé w kazdym typie szkolnictwa, ale w placéwkach
typu wiaczajacego, wskutek wiekszego zréznicowania mozliwosci intelektualnych uczniéw, nauczy-
ciele czesciej postrzegaja negatywnie dzieci z Ini jako jednostki z trudnosciami w nauce, ,niedopa-
sowane” do oczekiwan spotecznych (Chrzanowska, 2005; Sadowska, 2005). W tej sytuacji nauczy-
ciele moga ujawnia¢ postawe ambiwalentng (akceptujaco-ignorujaca), oparta na umowie spotecznej
dopuszczajacej rozbieznosé miedzy deklarowanym a rzeczywistym stosunkiem do oséb niepeino-
sprawnych (Kowalik, 2007).
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Schematéw Spotecznych (TSS) sformulowang przez B. Wojciszke (1986), wiedza
o innych zorganizowana jest w formie schematéw przedmiotowych, skrypto-
wych i atrybutywnych. Pierwsze okreslajg specyficzng przynaleznos¢ oséb, dru-
gie ich charakterystyczne zachowania, za$ trzecie — wiasciwosci, cechy. Istotnym
elementem schematéw oséb, a takze grup sa specyficzne dzialania intencjonalne
(w odréznieniu od incydentalnych zdarzer). Powtarzalnosé epizodéw, zacho-
wan konkretnych oséb sklania jednostke do formowania wiedzy uogdlnionej,
przyjmujacej postac¢ schematu poznawczego (typu skryptowego). Konstrukt ten
stanowi zatem ,,organizacje naszych uprzednich doswiadczen z jakims rodzajem
zdarzen, oséb czy obiektéw” (Bartlett, za: Wojciszke, 2005, s. 28). Schemat po-
zbawiony jest elementéw konkretnych i incydentalnych na rzecz zgeneralizowa-
nych. A zatem powtarzalne epizody zachowan, np. lekarzy, formuja sie¢ przeko-
nan i oczekiwan wobec nich (,,wiem, czego si¢ moge od nich spodziewac a czego
nie”). Oczywiscie heurystyki te maja charakter prawdopodobny, a nie pewny?.

Schematy dotyczace innych maja dwa aspekty: deskryptywny i ewaluatyw-
ny, gdyz kazda tozsamos¢, zachowanie czy cecha moga by¢ analizowane w za-
kresie tresciowego i afektywnego znaczenia. Tym samym treSciom obiektywnym
mozna nadawac rézne oceny, co uwidocznione jest w przeciwstawnych charak-
terystykach opisu: np. uposledzony — niepelnosprawny, wymagajacy — krytyku-
jacy, skryty — powsciagliwy itp. Tak wiec kazdy schemat stanowi nie tylko forme
opisu, ale takze warto$ciowania wiasciwosci czy dzialar obiektu.

Wiedza o innych powstaje na podstawie bezposrednich doswiadczen jed-
nostki, kontaktéw z konkretnymi osobami, przedstawicielami grup oraz dzieki
przekazowi posredniemu (spoteczno-kulturowemu) i przybiera postac¢ osobistych
przekonan, nastawieri, stereotypéw. Indywidualne, bezposrednie doswiadczenia
interpersonalne (konkretne czasoprzestrzenne epizody dotyczace relacji z inny-
mi) stanowia baze dla wiedzy autobiograficznej. Drugi system reprezentacji swia-
ta spolecznego opiera si¢ natomiast gléwnie na przekazie jezykowym, generujac
uogodlniong wiedze semantyczng jednostki. Rozréznienie obu systeméw wiedzy
odwotuje sie do koncepcji pamieci semantycznej i epizodycznej E. Tulvinga (1985).

Opisywane narzedzie stuzy¢ ma eksploracji deskryptywno-ewaluatywnych
wymiaréw akceptacji vs odrzucenia oraz autonomii vs dominacji w osobistych
schematach uczniéw z Ini dotyczacych nauczycieli, opartych na autobiograficz-
nych, epizodycznych, bezposrednich relacjach z nimi®. Wybér wymienionych
aspektéw schematu nauczycieli wigze sie ze szczegdlnym znaczeniem potrzeby
akceptacji i autonomii w okresie dorastania. Przyjmujac oméwione zatoZenia do-
tyczace schematéw spolecznych uznano, iz reprezentacja akceptacji odzwierciedla
sie w postaci dzialani afirmujacych, potwierdzajacych wartos¢ ucznia, zas schema-
ty odrzucenia stanowig ich zaprzeczenie i ujawniajg si¢ w formie dziatari poni-
zajacych, lekcewazacych, deprecjonujacych. Podobnie reprezentacja doswiadczeni

2 Ze wzgledu na zmiennos¢ funkcjonowania czlowieka schematy dotyczace innych narazone sa na
zawodno$¢. Przewidywalnos¢ zachowania drugiego cztowieka ma charakter probabilistyczny, a nie
pewny.

3 Przyjeto zalozenie o uniwersalnym znaczeniu tych oséb jako znaczacych w Zyciu ucznia.
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autonomii ze strony dorostych uwidacznia si¢ w postaci zachowarn upodmioto-
wujacych, respektujacych samodzielne sady, preferencje i potrzeby, zas schematy
dominacji wyrazaja sie poprzez dzialania uprzedmiotowujace, wyreczajace.

Konstrukcja narzedzia

Zalozenia formalne — dostosowanie kwestionariusza do mozliwosci
poznawczych mtodziezy z Ini

Oméwione elementy TSS wskazujq na jezykowa reprezentacje schematéow
(rzeczownikowgq — przedmiotowego, czasownikowgq — skryptowego, przymiotni-
kowgq — atrybutywnego); zdecydowano sie na samoopisowq technike badawcza.
Przyjete zaloZenia teoretyczne pozwolily rozpoczaé prace nad przygotowaniem
wstepnego zestawu twierdzen reprezentujacych wybrane aspekty schematéw na-
uczycieli*. W konstruowaniu ich uwzgledniono zalecenia dotyczace ograniczen
funkcjonowania poznawczego, a mianowicie: stabg technike czytania, trudnosci
w czytaniu ze zrozumieniem, ograniczony wglad we wlasne opinie, niedorozwdj
myslenia na pojeciach abstrakcyjnych (Otrebski, Wigcek, 2011). W zwiazku z tym
opisy zastosowane w indeksie zbudowane sg z pojedynczych zdan twierdzacych,
opartych na pojeciach konkretnych, wykorzystywanych w codziennej, potocznej
komunikacji. Ponadto zrezygnowano ze stosowania zdan przeczacych oraz wy-
razen abstrakcyjnych. W budowaniu iteméw wykorzystywano podstawowe for-
my czasownikéw i rzeczownikéw odzwierciedlajace obserwowalne zachowania
nauczycieli w przestrzeni szkolnej. Projektowany kwestionariusz koncentrowat
si¢ na poznaniu nie ogdlnych opinii, lecz schematéw poznawczych konkretnych,
powtarzalnych dziatari innych wobec podmiotu. Ze wzgledu na ograniczenia
poznawcze w zakresie wydolnosci uwagi dowolnej minimalizowano takze ilos¢
iteméw do wielkosci niezbednej. Ponadto, z powodu ograniczonych zdolnosci
poznawczych badanych w zakresie zarzadzania pamiecig, trudnosci wgladu
oraz mozliwy opér w ekspresji wlasnych doswiadczen (szczegdlnie negatyw-
nych), zdecydowano si¢ na skonstruowanie narzedzia zamknietego z okreslo-
nym repertuarem dzialari innych wobec badanego (rozpoznawanie stanowi
bowiem najprostsza forme odtwarzania danych). Aby uwzgledni¢ ograniczony
zakres pamieci operacyjnej mtodziezy z Ini, zwiazany z zakléceniami kodowania
i aktywnego podtrzymywania informacji w petli artykulacyjnej (Detterman i in.,
2000), kafeterie odpowiedzi sprowadzono do 4 alternatyw czestosci okreslonego
dziatania innych wobec badanego: Zawsze, Czesto, Rzadko i Nigdy®. Aby prze-

4 Itemy zawarte w narzedziu majg charakter réwnowazny, dlatego wchodza one w sklad indeksu,
nie skali (ktéra akcentuje zréznicowane wagi réznych twierdzen).

5 Podobna strategie badawcza zastosowat P. Willner i in. (2005), oceniajac czestos¢ okreslonych dzia-
fani zaradczych w badaniu oséb z niepelnosprawnosciq intelektualna, oraz P. Bramston i J.Bostock
(1994) oceniajac nasilenie sytuacji stresowych oséb niepeinosprawnych intelektualnie w ich subiek-
tywnej perspektywie.
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ciwdziata¢ tendencji do schematycznego wyboru odpowiedzi, itemy przybieraty
zaréwno postaé negatywnych, jak i pozytywnych doswiadczerr w zakresie wy-
odrebnionych wymiaréw.

Analiza wskazZnikéw dobroci psychometrycznej

Analiza psychometryczna obejmowata weryfikacje poziomu trafnosci trescio-
wej itemdéw, trafnosci teoretycznej przyjetego modelu wymiaréw schematéw
nauczycieli u mlodziezy z Ini oraz rzetelnosci wyodrebnionych czynnikéw. Traf-
nos¢ teoretyczna, ktéra implikuje zaréwno trafnosé¢ kryterialna, jak i tresciowa,
ma szczegolnie istotne znaczenie dla oceny adekwatnosci miedzy postulowanym
i mierzonym zjawiskiem (Brzeziriski, 2003b, s. 411). Specyfikg indywidualnych
schematéw przedmiotowych (oséb lub grup) sa zachowania, tzn. rdzeniem kaz-
dego osobistego obrazu drugiego czlowieka sa jego celowe dzialania (Zucker-
man, 1979; Wojciszke, 1986; Maruszewski, 2005). Dlatego narzedzie obejmuje po-
zycje dotyczace reprezentacji poznawczej dzialart ukierunkowanych na akcepta-
¢je, odrzucenie, autonomie i dominacje ze strony nauczycieli.

Na podstawie analizy literatury i stosownie do specyfiki doswiadczeri okresu
dojrzewania opracowano powiekszony zestaw 30 iteméw opisujacych zachowania
nauczycieli wobec badanego, aby w wersji ostatecznej przyja¢ najlepsze psycho-
metrycznie pozycje (MacCallum i in., 1999; Fabrigar i in., 1999). Wstepny zestaw
iteméw poddano analizie treSciowej. Zadaniem szesciu sedziéw kompetentnych
(pracownikéw naukowych, specjalistéw pedagogiki lub psychologii) bylo zakwa-
lifikowanie okreslonego dzialania osoby znaczacej (nauczycieli) do jednej z czte-
rech kategorii dzialart podanych powyzej. Ocena poziomu zgodnosci miedzy nimi
zostata zweryfikowana z wykorzystaniem Testu réznicy proporcji niezaleznych
(Ferguson, Takane, 2002, s. 218). Jako kryterium proporgji teoretycznej przyjeto
warto$¢ 1/4 ze wzgledu na liczebnos¢ kafeterii wyboru kategorii dziatar. Poréw-
nanie empirycznej proporgji ocen zgodnych do wspomnianego kryterium teore-
tycznego (opartego na rachunku prawdopodobieristwa) pozwolito ustali¢ poziom
istotnosci réznicy tych proporcji. Do pilotazowej wersji indekséw przyjeto tylko te
pozycje, dla ktérych proporcja zgodnosci empirycznej miedzy sedziami wyniosta
5/6 (co odpowiada wartosciom: z=1,84; p=0,07) i 6/6 (co odpowiada wartosciom:
z=2,53; p=0,01). Pozostale itemy zostaly odrzucone jako nietrafne tresciowo.

Tak przygotowany zestaw iteméw zostal wykorzystany w badaniach pilota-
zowych, dzigki ktérym mozliwa byla weryfikacja trafnosci teoretycznej narze-
dzia. Do grupy badanej zakwalifikowano 56 dziewczat i 46 chlopcéw w wieku
od 18 do 22 lat o zréznicowanym pochodzeniu (wiejskim i miejskim). Wszyscy
respondenci byli uczniami specjalnej zasadniczej szkoty zawodowej, a ich lekka
niepelnosprawno$¢ intelektualna zostala zdiagnozowana dwukrotnie w trak-
cie ich kariery edukacyjnej. Realizacja badan zostala poprzedzona uzyskaniem
zgody respondentéw na uczestnictwo w badaniu i mozliwo$¢é wycofania sie na
kazdym etapie procesu zbierania danych (peinoletnios¢ badanych zwalnia z ko-
niecznosci uzyskania zgody od opiekunéw).

Wielko$¢ proby pilotazowej zaleze¢ powinna od ilosci iteméw kwestionariu-
sza. Badacze r6znia si¢ w zakresie minimalnej wielkosci tej proporcji. Niektdrzy
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sugeruja 10 uczestnikéw na kazdy item (Nunnally, 1978; Child, 1990), inni do-
puszczaja nizszy poziom proporcji: 5/1 (Gorsuch, 1983; Tabachnick, Fidell, 1989),
a nawet 3/1 (Kline, 1993). Ze wzgledu na ograniczony dostep do grupy bada-
nej zdecydowano sie na poziom proporcji 34 osoby na 1 item, w konsekwengji
czego dobrana grupa liczyla 102 osoby, a zestaw pozycji w indeksie schematéw
nauczycieli wyniést 30 iteméw.

Standaryzacja narzedzia wymaga ujednolicenia instrukcji badawczej. Aby
uzyskac pozadang reakcje badanego, sformutowano, opierajac si¢ na pojeciach
konkretnych, polecenie oceny czestosci réznych dziatari nauczycieli wobec bada-
nego. Prosbe o zaznaczenie odpowiedzi zgodnej z prawda polaczono z informa-
cja o pelnej anonimowosci badania.

Analiza uzyskanych wynikéw umozliwita weryfikacje trafnosci teoretycznej
i rzetelnosci narzedzia. Aby zweryfikowac trafnosc teoretyczng przyjetego mo-
delu schematéw kolegéw u miodziezy z Ini, zastosowano analize czynnikowa.
Wybér odpowiedniego rodzaju rotacji (ortogonalnej lub ukosnej) wynika z ocze-
kiwanych zaleznosci miedzy czynnikami (Child, 1990). Aby sprawdzi¢ empi-
rycznie te zaleznosci, zastosowano Hierarchiczng Analize Czynnikowa, gdyz
obserwacja pierwotnych i wtérnych tadunkéw czynnikowych uprawnia do sto-
sownej decyzji®. Interesujace z tej perspektywy wyniki zaprezentowano w tabeli.

Tabela
Wyniki analizy czynnikowej schematéw nauczycieli u mlodziezy z Ini
Rotacja ukos$na typu Oblimin
Itemy (Wyboldowane tadunki Hierarchiczna analiza czynnikowa
(akc - akceptacja, | Z najwiekszym kwadratem (Wyboldowane ladunki > 0,4)
aut — autonomia) cosinusa)
czynnik 1 czynnik 2 | pierwotny-1 | pierwotny-2 | wtérny
1 ake 0,74 -0,03 0,55 -0,07 0,50
2 ake 0,65 -0,23 0,52 -0,24 0,29
3 akc 0,45 0,32 0,31 0,22 0,55
4 akc 0,58 0,27 0,41 0,17 0,60
5 akc 0,16 0,62 0,07 0,47 0,56
6 akc 0,74 -0,12 0,57 -0,15 0,43
7 akc 0,53 -0,09 0,44 -0,13 0,32
8 akc 0,22 0,56 0,12 042 0,56
9 akc 0,54 0,06 0,41 0,00 0,43
10 akc 0,66 0,11 0,49 0,04 0,55
11 ake 0,12 0,54 0,04 0,42 0,48

6 Analizy rotacji ukosnej (Oblimin) przeprowadzono opierajac sie na programie XLSTAT 2015.1.01,
za$ hierarchiczng analize czynnikowa — z wykorzystaniem programu Statistica 10.
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Tabela (cd.)
Rotacja ukosna typu Oblimin
Itemy (Wyboldowane tadunki Hierarchiczna analiza czynnikowa
(akc — akceptacja,| Z najwiekszym kwadratem (Wyboldowane tadunki > 0,4)
aut — autonomia) cosinusa)
czynnik 1 czynnik 2 | pierwotny-1 | pierwotny-2 | wtérny
12 akc 0,38 0,28 0,27 0,19 0,48
13 akc 0,00 0,77 -0,05 057 054
14 akc 0,59 0,31 0,41 0,19 0,63
15 akc 0,11 0,65 0,03 0,49 0,54
16 akc 0,57 0,13 043 0,05 0,50
17 akc 0,44 0,17 0,33 0,10 0,44
18 akc 0,45 041 0,31 0,28 0,61
19 akc 0,39 0,22 0,28 0,14 0,44
1 aut 0,71 0,12 0,55 0,14, 042
2 aut 0,12 0,20 0,07 0,16 0,24
3 aut -0,07 0,30 -0,11 0,28 0,18
4 aut 0,44 0,02 0,35 -0,03 0,33
5 aut 0,47 0,04 0,37 -0,02 0,37
6 aut 0,57 -0,12 0,46 -0,15 0,32
7 aut -0,15 0,34 -0,17 0,32 0,15
8 aut 0,04 0,55 -0,03 0,45 0,44
10 aut -0,25 0,74 -0,26 0,60 0,35
11 aut 0,18 0,22 0,12 0,17 0,30
12 aut 0,44 0,20 0,33 0,12 0,47
Wartos$¢ wiasna 8,6 2,3
Zmiennosc (%) 28,5 7,6

Dzieki procedurze hierarchicznej analizy czynnikowej stwierdzono istnienie
wariancji wspélnej i swoistej dla wskaznikéw. Potwierdzono zaleznos¢ w obrebie
wielu iteméw na poziome ogdlnym, a takze wyloniono dwa obszary specyficzne,
ktére mozna opisac jako pozytywne i negatywne schematy nauczycieli. Analiza
tresciowa wskazuje, ze pierwsze 1acza sie z doswiadczeniem dowartosciowania,
szacunku (np. ,dobrze o mnie méwig”, ,licza sie z moim zdaniem”), za$ dru-
gie z przeciwstawnym doswiadczeniem — ponizenia, odrzucenia. Mozna zatem
uznad, ze czynnik ogélny wigze sie z wartosciowaniem ucznia przez nauczyciela
istotnym dla struktury wilasnego ,ja”. Ze wzgledu na stwierdzone zaleznosci mie-
dzy itemami schematéw dotyczacych kolegéw z klasy zastosowano eksploracyjna
analize czynnikowaq z rotacja ukosng (Oblimin) (tabela). Analiza ta wykazuje nie-
co silniejsze poziomy ladowania dla poszczegélnych iteméw w poréwnaniu do
hierarchicznej analizy czynnikowej. Analiza osypiska, poziomu zmiennosci i ku-
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mulatywnosci wskazuje na 1 do 2 wiodacych czynnikéw w zakresie reprezentacji
nauczycieli, gdyz poziom wyjasniania przez pierwszy wynosi 28,5%, za$ przez
drugi tylko 7,6 %. Ze wzgledu na istnienie czynnika wtérnego oraz dominacje
jednego w analizie podstawowej mozna przyjaé, ze schemat nauczycieli u badanej
mlodziezy wykazuje tendencje do jednoznacznosci (sa ok. lub nie ok.).

Pierwszy czynnik (o wartosci wlasnej 8,6) zwiazany z doswiadczeniem wspar-
cia emocjonalnego, dowarto$ciowania najwyrazniej (na poziomie > 0,5) opisuja
wskazniki1,2,4,6,7,9, 10, 14, 16 (z kodem ,,akc”) oraz 1, 6 (z kodem ,,aut”). Zas
drugi, stabszy czynnik poniZzenia w schemacie nauczycieli (o wartosci wlasnej
2,3), opisywany jest na tym samym poziomie przez pozycje 5, 8, 11, 13, 15 (kodo-
wane ,akc”) oraz 8, 10 (oznaczone ,aut”). Wymienione itemy najlepiej réznicujq
osoby o zréznicowanych doswiadczeniach afektywnych zwigzanych z zachowa-
niami nauczycieli wzgledem nich. Przeprowadzona analiza trafnosci teoretycz-
nej zatarta réznice jakosci iteméw wyodrebnionych w procesie uzgadniania traf-
nosci tresciowej. Uwzgledniajac jednak przyjete przez sedziéw kompetentnych
wybory mozna stwierdzié, Ze analiza czynnikowa nadata wartos¢ tadowania na
poziomie > 0,4 niektérym tylko itemom. Doswiadczenie autonomii moze by¢
eksplorowane dzieki pozycjom 1, 4, 5, 6, 12 (akcentujacym podmiotowos¢ wy-
chowanka, np. , Licza sie z moim zdaniem”) oraz itemom 8, 10 (udaremniajacym
potrzebe autonomii, np. ,Rozkazujg, nie toleruja sprzeciwu”), zas doswiadcze-
nie akceptacji moze by¢ estymowane na tym samym poziomie fadowania przez
twierdzenia 1, 2, 3,4, 6, 7,9, 10, 14, 16, 177 (charakteryzujace afirmujacy stosunek
nauczycieli do ucznia, np. ,Stuchajg mnie cierpliwie, kiedy mam problem”) oraz
itemy 5, 8, 11, 13, 15 (wskazujace na doswiadczenia ponizajace wzgledem ucznia,
np. ,Strasza mnie, Ze nic w zyciu nie osiagne”).

Wyodrebnione zestawy iteméw staly sie podstawq do szacowania rzetelnosci
narzedzia w zakresie wymienionych obszaréw indywidualnych schematéw opar-
tych na tescie alpha-Cronbacha. Technika ta nie jest obciagzona czynnikami zwigza-
nymi z nabywaniem doswiadczenia, uczenia sie¢ oraz zmiennoscig kontekstu funk-
cjonowania badanego. Poziom zgodnosci wewnetrznej dla zestawu wymienionych
pozycji formujacych najwyrazniejszy czynnik pozytywnego schematu nauczycieli
wynidst 0,88. Podobnie analiza rzetelnosci wewnetrznej dla czynnika doswiadczeri
negatywnych osiggneta wartos¢ 0,84. Estymacja tego wskaznika dla zestawu ite-
méw opisujacych doswiadczenia akceptacji dala wynik 0,89%, za$ dla twierdzenr
zwigzanych ze schematem autonomii tylko 0,66. Uzyskane wyniki w wigkszosci
potwierdzajg jednorodno$é poszczegdlnych grup pozycji i uzasadniaja ich przy-
datnos$¢ badawcza w zakresie wskazanych obszaréw reprezentacji nauczycieli,
przewyzszaja bowiem minimalny poziom zgodnosci wewnetrznej — 0,7 (Svein-
bjornsdottir, Thorsteinsson, 2008). W odniesieniu do wymiaru autonomia zalecana
jest ostrozno$é, gdyz uzyskany wynik jest nieco nizszy od kryterialnego.

7 Wyeliminowano item 18akc (,,Narzekaja na mnie”), gdyz w podobnym stopniu zasila oba czynniki.

8 Item 7ake uzyskat niski wynik koreladji (0,38) z weryfikowanym zestawem dotyczacym doswiad-
czenia akceptacji i dlatego zostat usuniety z wersji ostatecznej.
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Technika obliczania poziomu doswiadczeti ogélnych i szczegétowych

Narzedzie stuzy do poznania nasilenia do§wiadczen pozytywnych (opartych
na gratyfikacji potrzeby akceptacji i autonomii) oraz negatywnych (formach od-
rzucenia i wrogiej dominacji) u mlodziezy z Ini, reprezentowanych w osobistych
schematach dotyczacych nauczycieli. Ponadto mozliwe jest okreslenie poziomu
poszczegdlnych schematéw w zakresie akceptacji — odrzucenia oraz autonomii
— dominacji. Przyjmuje sig, ze kazde zachowanie nauczycieli jako grupy znacza-
cej ma charakter ewaluatywny dla ucznia, tzn. stanowi podstawe do weryfikacji
jego wartosci, pozycji spotecznej. Wylacza sie zatem mozliwos¢ zachowan neu-
tralnych. Wskutek tego brak zachowan akceptujacych stanowi przejaw posta-
wy odrzucenia, za$ brak nasilenia dziatari ponizajacych wskazuje na gratyfika-
¢je potrzeby szacunku. Analogicznie brak zachowan dominacyjnych ze strony
nauczycieli pozwala wnioskowac o respektowaniu autonomii ucznia, za$ brak
dziatari upodmiotowujacych wskazuje na ograniczanie niezaleznosci, swobody
dzialania.

Przyjmujac te zalozenia, poziom doswiadczen pozytywnych oraz negatyw-

nych okresla si¢ na podstawie sumy iteméw diagnostycznych zgodnie z punk-
tacja: Nigdy — 0, Rzadko — 1, Czesto — 3, Zawsze — 4. Aby obliczy¢ nasilenie
doswiadczenia akceptacji oraz autonomii, nalezy zachowac te zasade punkto-
wania dla twierdzen pozytywnych, zas§ odwrdécié ja dla iteméw negatywnych
(. 4 — Nigdy, 3 — Rzadko, 1 — Czesto, 0 — Zawsze). Aby przeciwdziata¢ skton-
nosci do usredniania, unikania jednoznacznosci w ocenie innych, nie wiaczono
do kafeterii odpowiedzi kategorii ,Czasem”. Dostrzegalna tym samym przerwa
w stopniowaniu czestosci okre§lonego dzialania znajduje swoje odzwierciedle-
nie w wartosci punktowej poszczegdlnych odpowiedzi (zrezygnowano z warto-
$ci 2 adekwatnej dla odpowiedzi ,Czasem”). W obliczaniu wynikéw surowych
nalezy zsumowacd wartosci dla poszczegélnych wymiaréw wedlug nastepujace-
go klucza®:
1. Nasilenie pozytywnego schematu nauczycieli: 1, 2, 4,5, 7, 9, 10, 11, 16, 17, 22.
2. Nasilenie negatywnego schematu nauczycieli: 6, 8, 12, 14, 19, 10, 15, 18, 20.
3. Poziom akceptacji w schemacie nauczycieli: 1, 2, 3, 5, 6-, 7, 8-, 9, 11, 12-, 15-,

16 17, 18-, 22.

4. Poziom autonomii w schemacie nauczycieli: 4, 10, 13-,14-, 19, 20-, 21.

Wskaznik ,-,, oznacza item negatywny, odwrotnie punktowany.
Ogdlny wskaznik ilosciowy dla okreslonego wymiaru schematu waha sie
w granicach od 0 do 4 razy n'°.

? Numery iteméw odnosza sie do zaakceptowanych w wyniku analizy trafnosci i rzetelnosci wersji
zestawu indekséw zamieszczonych w zatgcznikach (w indeksie zostaly one wymieszane, aby ogra-
niczy¢ tendencyjnos¢ odpowiedzi).

101 — oznacza ilosé iteméw dla danego aspektu schematu.
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Podsumowanie

Uzupelnienie perspektywy spolecznej o subiektywna, podmiotowa optyke po-
strzegania spolecznego pozwala trafniej opisywac przestrzen relacji miedzyludzkich
(Schlalock i in., 2007, 2010). Wnikniecie w subiektywna reprezentacje ucznia z Ini do-
tyczaca nauczycieli daje szanse na przewidywanie jego zachowan w tej relacji. Prze-
prowadzona analiza psychometryczna pozytywnie zweryfikowala wartos¢ poszcze-
gblnych iteméw i uzasadnia uznanie kwestionariusza Moi Nauczyciele AD-AO-N za
narzedzie pozwalajace opisa¢ poziom pozytywnych i negatywnych doswiadczen
ucznia zarejestrowanych w swiadomym wymiarze osobistych schematéw poznaw-
czych dotyczacych nauczycieli. Ponadto pozwala ono na poznanie poziomu akcep-
tagji i autonomii w tym schemacie (ostatniego z wiekszg ostroznoscia).

Uzyskane wyniki sklaniaja do wnioskowania, Ze system wiedzy osobistej o na-
uczycielach dazy do jednoznacznosci ewaluacyjnej, gdyz badane wymiary doswiad-
czen okazaly sie by¢ wzglednie zalezne w systemie osobistej wiedzy miodziezy z Ini.
Zgodnie z Hierarchiczng Teorig Potrzeb Maslowa (2009) aktywizowanie potrzeby
autonomii nie wyklucza generowania potrzeby akceptacji jako motywu nizszego
rzedu, bardziej czulego, dlatego analiza wymiaru autonomii musi by¢ na obecnym
poziomie weryfikacji narzedzia bardzo ostrozna, gdyz filtrem decyzyjnym dla oceny
réznych zachowan nauczycieli wydaje si¢ by¢ motyw akceptacji, dowartosciowania
i gléwnie on wyznacza szczeg6towe spostrzezenia dotyczace przelozonych (por. Ko-
$cielska, 1998; Obuchowka, 1999; Kurtek, 2012).

Indeks schematéw nauczycieli (AD-AO-N) spelnia podstawowe kryteria do-
broci psychometrycznej i moze stanowi¢ podstawe do eksperymentalnych ja-
kosciowych i ilosciowych analiz idiograficznych oraz nomotetycznych, w tym
poréwnan miedzygrupowych w badaniach naukowych dotyczacych doswiad-
czen mlodziezy z Ini. Wymaga jednak dalszych czynnosci standaryzacyjnych na
wiekszej probie badanych oraz dalszej pracy nad wymiarem autonomii — domi-
nacji. Owocne mogloby sie okazac zastosowanie podejScia empirycznego typu
down-top, opartego na zbieraniu szczegélowych charakterystyk opartych na
pytaniach otwartych lub rozszerzenie repertuaru iteméw wyrazajacych domina-
cyjne i upodmiotowujace dzialania nauczycieli. Dzialania takie pozwolilyby na
wieksza obiektywizacje schematéw miodziezy z Ini dotyczaca nauczycieli.
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INDEX OF TEACHERS’ SCHEMAS IN STUDENTS WITH MILD INTELLECTUAL
DISABILITIES — EXPERIMENTAL VERSION OF THE QUESTIONNAIRE
(“MOI NAUCZYCIELE” AD-AO-N)

Summary

The article aims to present an index of experiences with teachers in adolescents with
mild intellectual disabilities (MID). The psychosocial paradigm of rehabilitation for people
with intellectual disabilities stresses the subjective dimension of functioning. Therefore, it is
important to find out about individual experiences organized as cognitive schemas, among
which constructs relating to teachers have a special part. Analysis of available tools assessing
this area of knowledge in adolescents with MID proves it is reasonable to design a new
research tool. The tool was based on B. Wojciszke’s Teoria Schematéw Spotecznych [Theory of
social schemas] (1986). According to this theory,a subject’s specific deliberate activities are the
essence of people’s or group’s schemas. Experiences connected with acceptance-rejection and
autonomy-domination were considered crucial for relationships with teachers (Koscielska,
1984, 1998; Obuchowska, 1999; Olszewski, 2005, Sadowska, 2006). The items connected with
these behaviors were validated based on the decisions of Competent Judges, which provided
basis for evaluation of content validity. Further validation of the tool’s psychometric qualities
was based on a study of 102 basic special school students in a Special Education Residential
Program (46 boys and 56 girls), aged 18-22, from rural and urban backgrounds. Analysis of
theoretical validity based on hierarchical and exploratory factor analysis with oblimin rotation,
and evaluation of internal consistency of factors — based on Cronbach’s Alpha coefficient —
proved the tool to meet the psychometric goodness criteria.

Key words: social experiences, social schemas, intellectual disability, factor analysis
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INDEKS SCHEMATOW NAUCZYCIELI U UCZNIOW Z LEKKA NIEPEENOSPRAWNOSCIA,...

Aneks
Moi Nauczyciele (AD-AO-N)

Imie i NAZWISKO...eovevieriececiiriecrc e , klasa.......... , wiek......... , ple¢: (K/M)
Instrukcja: Kazdy uczenn ma rézne doswiadczenia z nauczycielami. Bardzo chciatbym
poznaé Twoje codzienne doswiadczenia z nauczycielami tej szkoty. Ponizej znajduja sie
opisy réznych zachowan nauczycieli wobec ucznia. Przeczytaj kazde zdanie i zdecyduj,
jak czesto Twoi nauczyciele zachowuja sie¢ w ten sposéb. Kazda odpowiedz jest dobra,
jesli jest szczera, czyli zgodna z Twoim przezyciem.

Wybierz i podkresl tylko jedna odpowiedz: ZAWSZE, CZESTO, RZADKO lub NIGDY.

Nauczyciele w mojej szkole

1. Dobrze o mnie méwia ZAWSZE |CZESTO |RZADKO |NIGDY
2. Sq szczerze zainteresowani moimi sprawami ZAWSZE |CZESTO |RZADKO |NIGDY
3. Chwala mnie, gdy na to zastuguje ZAWSZE |CZESTO |RZADKO |NIGDY
4. Licza si¢ z moim zdaniem ZAWSZE |CZESTO |RZADKO |NIGDY
5. M6wia do mnie w sposdéb cieply i serdeczny ZAWSZE |CZESTO |RZADKO |NIGDY
6. Obrazaja, przezywaja mnie ZAWSZE |CZESTO |RZADKO |NIGDY

7. Ochraniaja mnie, gdys kto$ ze mnie Zartuje lub ZAWSZE | CZESTO |RZADKO |NIGDY
kpi sobie

8. Bez powodu krzycza na mnie ZAWSZE | CZESTO |RZADKO |NIGDY
9. Doceniajg mdj wysilek i nagradzajg mnie ZAWSZE |CZESTO |RZADKO |NIGDY

10. Zlecajq mi odpowiedzialne zadania, wierzac Ze ZAWSZE |CZESTO |RZADKO |NIGDY
ich nie zawiode
11. Stuchaja mnie cierpliwie, kiedy mam problem ZAWSZE | CZESTO |RZADKO |NIGDY

12. Unikaja kontaktu ze mna ZAWSZE |CZESTO |RZADKO |NIGDY
13. Wyreczaja mnie na praktykach lub na lekgji ZAWSZE |CZESTO |RZADKO |NIGDY
14. Rozkazuja, nie toleruja sprzeciwu ZAWSZE |CZESTO |RZADKO |NIGDY
15. Robia sobie ze mnie Zarty, wySmiewajq sie ze ZAWSZE | CZESTO |RZADKO |NIGDY
mnie
16. Pozwalaja zadad pytanie na lekgji, gdy czegos nie | ZAWSZE | CZESTO |RZADKO |NIGDY
rozumiem
17. Sa spokojni i cierpliwi wobec mnie ZAWSZE |CZESTO |RZADKO |NIGDY
18. Strasza mnie, Ze nic w Zyciu nie osiggne ZAWSZE |CZESTO |RZADKO |NIGDY
19. Licza na moja samodzielno$¢ w nauce, pracy ZAWSZE |CZESTO |RZADKO |NIGDY
20. Narzucaja mi, co mam robi¢ w wolnym czasie ZAWSZE | CZESTO |RZADKO |NIGDY
21. Motywuja mnie do samodzielnego myslenia ZAWSZE |CZESTO |RZADKO |NIGDY
22. Maja do mnie sporo cierpliwo$ci ZAWSZE | CZESTO |RZADKO |NIGDY

Bardzo prosze, aby$ sprawdzil, czy odpowiedziales na kazde pytanie. Bardzo dziekuje Ci
za szczere odpowiedzi.
Oprac. P. Kurtek.
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SYLWETKA PEDAGOGA PRACUJACEGO Z OSOBAMI
Z NIEPEENOSPRAWNOSCIA INTELEKTUALNA
W KONTEKSCIE ODDZIALYWAN
ANTROPOTECHNICZNYCH

Kolego, wiesz dobrze, ze aby zdziatac co$ wartosciowego,
trzeba byc kims wewnetrznie, trzeba mie¢ mocny fundament
przekonari — w cos gorgco wierzyc, czemus gorgco stuzyc
— trzeba byc sobg (...) Bo przeciez jezeli ma sig dawac, to
trzeba mie¢ co dawac, a zeby duzo dac, trzeba duzo mie¢
(...) Wtedy masz site do dziatania, do budzenia wartosci
u innych i site udzielania im pomocy w rozwoju (...).

Maria Grzegorzewska,
Listy do mtodego nauczyciela

W artykule poruszono tematyke zwigzang z katalogiem cech osobowosciowych, kom-
petencjami pedagoga, ktéry zajmuje si¢ procesem rewalidacji oséb z niepelnosprawnoscia
intelektualna. Katalog ten nabiera szczegélnego znaczenia podczas stosowania specjalnych
oddzialywan pedagogicznych opartych na wplywie osobistym wychowawcy i tkwiacych
w nim zasobach. Zawiera zestawienie kluczowych cech, umiejetnosci, dokonane gtéwnie
przez badaczy, ktérzy tworzyli fundamenty pedagogiki specjalnej na gruncie polskim.
W artykule znajduje si¢ réwniez opis antropotechniki jako procedury oddzialywania edu-
kacyjno-wychowawczego w pracy z osobami z niepelnosprawnoscia intelektualng i podsta-
wowych zalozen jej stosowania. Procz rozstrzygniec teoretycznych w kwestii refleks;ji
pedeutologicznej w pedagogice specjalnej opisano takze wyniki badari sondazowych prze-
prowadzonych przez autorke w trzech $lgskich placéwkach o charakterze specjalnym.
Placéwki te zajmujq sie rewalidacjg 0séb z niepelnosprawnoscig intelektualng w réznym
wieku, na réznym poziomie i w instytucjach o odmiennym charakterze (integracyjnym,
specjalnym, andragogicznym). Respondentami staly sie osoby bezposrednio zajmujace sie
praca pedagogiczna z osobami o obnizonej sprawnosci intelektualnej. Wyniki badari obra-
zuja wage oddzialywan antropotechnicznych w edukagji i rehabilitacji 0séb z niepelno-
sprawnoscig intelektualng oraz potwierdzajg prakseologiczny wymiar katalogu predyspo-
zycji pedagoga specjalnego, podkreslanego przez innych badaczy i teoretykéw. Wskazujg
réwniez, ze kanon cech i predyspozycji dokonany przez polskich pedagogéw specjalnych
w ubieglym stuleciu jest w dalszym ciagu aktualny i wazny dla praktykéw — oséb na co
dzien pracujacych z osobami z obnizong sprawnoscia intelektualna.

Stowa kluczowe: pedagog specjalny, niepelnosprawnos¢ intelektualna, antropotechnika,
deontologia specjalna, pedeutologia specjalna
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Wprowadzenie

Od poczatku rozwoju pedagogiki specjalnej podkreslano, ze podstawowym
obiektem jej zainteresowan jest czlowiek w potrzebie, osoba wymagajaca wspar-
cia w przekraczaniu barier, pokonywaniu trudnosci, ktére uniemozliwiajg opty-
malny rozwdj oraz funkcjonowanie spoteczne (Lipkowski, 1977, s. 8). Jednym
z najwazniejszych zadan stawianych przed pedagogami specjalnymi jest zatem
kompleksowe zajmowanie si¢ tymi jednostkami, by jak najpetniej zaspokoi¢ ich
specjalne potrzeby edukacyjne, rozwojowe, socjalizacyjne i wychowawcze.

Latwo mozna okresli¢ wage odpowiednich kompetencji i predyspozydji, jakie
cechowaé powinny osoby pracujace z osobami z niepelnosprawnoscia intelektu-
alna. Waznym wiec obszarem naukowych eksploracji w pedagogice specjalnej
wydaje sie by¢ refleksja pedeutologiczna, czyli rozwazania dotyczace toZsamosci
pedagoga, posiadanych przez niego umiejetnosci oraz charakterystyki osobo-
wosciowej w kontekscie podejmowanych przez niego oddziatywan, szczegélnie
tych opartych na antropotechnice.

Wszyscy zajmujacy sie rewalidacja i edukacja oséb z niepelnosprawnosciq
intelektualng powinni uswiadomi¢ sobie cel tej pracy. Powinien sta¢ si¢ nim in-
tegralny, twérczy i wielowymiarowy rozwdj podopiecznych. Jego fundamentem
musi by¢ humanistyczny system wartosci, w ktérym na pierwszym miejscu jest
osoba i jej godnos¢, a takze prawda, dobro, piekno, sprawiedliwo$é, mitos¢, zycz-
liwo$é. Transmisja tych wartosci nastepuje wlasnie w wyniku oddziatywari oso-
bistych w relacji pedagog — wychowanek.

Pedagogika specjalna w sposéb szczegdlny stawia wymog posiadania przez
nauczycieli-wychowawcéw pewnych cech osobowosci dostosowanych do spe-
cyficznych zadan, jakie majg do spelnienia. W procesie rewalidacji konieczne
jest catkowite zaangazowanie pedagoga, bowiem wtasnie to zaowocowad moze
najbardziej wymiernymi efektami. Niejednokrotnie antropotechnika stanowi
kluczowy element proceséw rehabilitacyjnych.

Zagadnienia deontologii pedagogicznej

Kim powinien by¢ pedagog specjalny jako czlowiek i jako nauczyciel-wy-
chowawca? Odpowiedzi na to pytanie udziela deontologia pedagogiczna (na-
uczycielska), ktéra osadzona jest na gruncie aksjologii oraz etyki zawodowej.
Badania w tym zakresie zmierzajq do ustalenia zasad moralno-etycznych oraz
norm dotyczacych powinnosci nauczyciela-wychowawcy, wyznaczajacych jego
postepowanie zawodowe i majacych na celu stworzenie szkicu osobowosciowe-
go pedagoga (Zwierzchowski, 1997).

Wielu znakomitych badaczy prébowalo ukazaé obraz pedagoga idealnego,
tworzac katalogi cech osobowych, kompetencji oraz zachowar pozadanych. Ma-
ria Grzegorzewska (1961) wskazala na takie predykaty osobowosciowe dobrego
wychowawcy (tzw. triada), jak milosé, dobro¢, zyczliwosé w stosunku do dzie-
ci, poczucie odpowiedzialnosci i wyzwalajaca postawa, uwalniajaca aktywnosc
oraz potengjal innych oséb (nie tylko z niepelnosprawnoscia, ale takze ich ro-
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dzin, spotecznosci lokalnych itp.). Szczegélng uwage zwrdcita na kregostup mo-
ralny pedagoga oraz wiare w istote i sens podejmowanych dziatari o charakterze
wychowawczym.

Warunkiem zrozumienia sensu swojej pracy jest poczucie godnosci osobowej
i zawodowej, ktére nieodlacznie zwigzane jest ze Swiadomym kierowaniem sie
okreslong hierarchig wartosci. Godnos¢, moralnosc i odpowiedzialno$é, jako Zré-
dio refleksji deontologiczno-pedeutologicznej w pedagogice specjalnej, tworza
swoisty fundament podmiotowo-osobowosciowych kompetencji pedagoga.

Janina Doroszewska (1963, 1989), rozwijajac refleksje Grzegorzewskiej, pod-
kredlila, Ze poczucie odpowiedzialnosci odnosi sie nie tylko bezposrednio do roz-
woju i dbania o dobro wychowanka, ale takze do ksztaltowania samego siebie
jako wychowawcy. Posrednio — poprzez samoksztalcenie i samodoskonalenie —
umozliwiamy rozwoéj swoich cech osobowych, a takze nabywanie/uzupelnianie
kompetencji zawodowych, co z kolei sprzyja pelniejszemu rozwojowi naszych
wychowankéw. Nalezy podkreslié, ze ,zawdd pedagoga specjalnego nalezy do
grupy zawodéw podmiotowych, nastawionych na prace z drugim czlowiekiem”
(Plutecka, 2005, s. 115), wobec tego niezbedne sg przymioty osobowosciowe w po-
staci tworczej i nastawionej na refleksje postawy (Kabat-Szymas, 2001; Balukie-
wicz, 2006), odnoszacej si¢ zaréwno do podejmowanych dziatani na rzecz drugiej
osoby, jak i samego siebie (autorefleksja) jako kreatora i realizatora tych proceséw.

Wréd charakterystyk osobowosci idealnego pedagoga specjalnego na uwage
zastuguje katalog stworzony przez Halinge Borzyszkowska (1983), komplekso-
wo ujmujacy to zagadnienie. Uwzglednia on trzy kategorie odniesienia: umysto-
wos¢, moralnosé oraz humanizm. Do pierwszej z nich autorka zaklasyfikowata
takie cechy, jak: rozlegta wiedza oraz do$wiadczenie w pracy pedagogicznej,
znajomos¢ psychiki oséb z niepelnosprawnoscig i gotowos¢ do wspomagania ich
rozwoju; nawigzala takze do klasycznego taktu pedagogicznego.

Druga kategoria okreslona jest jako moralnosé. W my#él jej zalozeri pedagog
specjalny powinien cechowac si¢ opanowaniem, zréwnowazeniem, odpowiedzial-
noscia za swojq prace, pracowitoscia, obowigzkowoscia, systematycznoscia, praw-
doméwnoscia, bezinteresownoscia oraz wlasciwg postawa wobec podopiecznych.
Ostatnia z kategorii, okreslona przez autorke jako humanizm, odwoluje si¢ do
czynnikéw warunkujacych prawidlowy przebieg procesu rewalidacyjnego, zwia-
zanych z wysoka jakoscig relacji wychowawczych (Majewicz, 2008).

Nakreslajac sylwetke pedagoga specjalnego w kontekscie oddziatywan antro-
potechnicznych, nie mozna pomingé aspektu zwigzanego z autorytetem peda-
gogicznym. Pedagog specjalny powinien by¢ autorytetem nie tylko dla swoich
wychowankéw, ale réwniez dla ich opiekunéw, rodzicéw, srodowiska. Najbar-
dziej pozadany w wychowaniu jest tzw. autorytet wyzwalajacy (Grzegorzew-
ska, 1964; Plutecka, 2005), ktéry wynika wlasnie z cech, waloréw osobowych
pedagoga i pozwala rozwinac potencjat oraz skupiac si¢ na mocnych stronach
podopiecznego. Zaréwno w relacji wychowawca — wychowanek, jak i wycho-
wawca — rodzice oraz wychowawca — srodowisko wazne jest, aby pedagog byt
autorytetem w aspekcie moralnym i intelektualnym (Kosmala, 1999).

Autorytet intelektualny i moralny jest jedng z kluczowych cech przypisywa-
nych idealnej sylwetce wychowawcy. We wspotczesnych realiach edukacyjno-wy-
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chowawczych mozna jednak zaobserwowac swoisty kryzys autorytetu pedago-
gicznego. Wiedze, doswiadczenie i baze teoretyczng mozna zdoby¢, wypracowad,
ale w dziedzinie moralnoéci nie mozna mie¢ autorytetu, trzeba nim by¢. ,Dlatego
tak irytuja nas ci, ktérzy chca mie¢ autorytet moralny poprzez wiedze o moralno-
§ci, lub ci, ktérzy dla tych samych celéw przykrawajq moralnos¢ wedlug wiasnej
miary, sadzac, Ze jej czeSciowe spelnienie wystarczy, by stad sie autorytetem mo-
ralnym dla innych. Jakze falszywe to wyobrazenia! Nic nie demaskuje si¢ samo
tak szybko jak falsz w dziedzinie wartosci” (Strézewski, 1992, s. 32).

W s$wietle koncepcji i rozwazan teoretyczno-empirycznych mozna wskazac,
Ze na autorytet pedagoga skladajg sie takze nastepujace cechy: autentycznoscé
(kongruencja), postawa akceptujaca, empatia (Kobylecka, 2002, s. 40; Poleszak,
1999, s. 196).

Katalog kompetencji prakseologicznych pedagoga specjalnego

,Gléwnym zadaniem prakseologii jest uswiadomienie, sformutowanie, uza-
sadnienie i systematyzacja zleceri ogélnych i przestrég dotyczacych sprawnosci
dziatan, innymi stowy: ich praktycznosci” (Cabata, 2007). Etapy dzialania mozna
sformulowacd w nastepujgcej postaci: sprawca procesu, chcac osiagnac zamierzo-
ny uprzednio cel, dzialajac w danym otoczeniu, za pomoca narzedzi i metod
oddziatuje na podmiot, czego skutkiem jest powstanie okreslonego efektu. Istote
prakseologii mozna sprowadzi¢ do odpowiedzi na pytanie: jak nalezy dzialac, by
dziala¢ najsprawniej?

Praca wychowawczo-rewalidacyjna wymaga od pedagoga specjalnego nie
tylko predyspozycji natury osobowosciowej, potrzebne sa réwniez kompetencje
praktyczne, warunkujace skuteczne i celowe dziatanie o charakterze specjalnym.
Efekty wychowawcze moze przynies¢ jedynie racjonalnie zaplanowana i $wiado-
ma dzialalnos¢ pedagogiczna, ukierunkowana na okreslone cele. Waznym czyn-
nikiem takich oddzialywan jest dostosowanie metod i technik oraz poszczegdl-
nych zadan rozwojowych do potrzeb, ale réwniez mozliwosci podopiecznego.
Kanon zasad, dziatari wychowawczych obejmuje réwniez ich ewaluacje w kon-
tekscie realizacji, kontroli oraz eliminacji popetnionych bledéw.

Budowanie siebie jako pedagoga wymaga rozumienia sensu i znaczenia
wykonywanej pracy zawodowej oraz istoty podejmowanych oddzialywan wy-
chowawczo-rewalidacyjnych. Pedagog refleksyjny potrafi dokonywaé wgladu
w siebie (autorefleksji), wykonywane obowiazki oraz prace, jej efekty. Dzigki
temu jest zdolny nie tylko modyfikowacd i ulepszac system oddziatywan, ale tak-
ze przekazad te umiejetnosé wychowankom.

Rozwazania o kompetencjach pedagoga specjalnego obejmujg réwniez re-
fleksje na temat szeroko rozumianych umiejetnosci spotecznych i komunikacyj-
nych, co wydaje si¢ kluczowe w procesie stosowania metod antropotechnicz-
nych, polegajacych na doradzaniu wychowawczym, przekonywaniu, wysuwa-
niu sugestii czy wyrazaniu aprobaty/dezaprobaty. Nauczyciele i wychowawcy
sq zobligowani do wziecia osobistej odpowiedzialnosci za wypowiadane stowa

i czyny.
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O znaczeniu kompetencji interpersonalnych pedagoga specjalnego, a wsréd
nich umiejetnosci nawigzywania bezposredniego kontaktu, wspétpracy i wspoét-
dzialania w procesie wychowawczym, pisal m.in. Kazimierz Kirejczyk (1981).
Kwalifikacje komunikacyjne, zrozumienie, wzajemne oddzialywanie na siebie
i empatia, oprécz fachowej wiedzy z tego zakresu oraz znajomosci technik i me-
tod skutecznej komunikacji, stanowia wazne narzedzie transmisji tresci wycho-
wawczo-edukacyjnych w procesie wychowania, w relacji osoba — osoba.

Spogladajac na obraz pedagoga specjalnego z perspektywy oczekiwar spo-
tecznych mozna stwierdzié, Zze wymaga si¢ od niego zaangazowania, gotowosci
do pomocy, zyczliwosci oraz akceptacji kazdej osoby z utrudnieniami w roz-
woju (Eckert, 1986). O powodzeniu wspétpracy pedagoga z rodzicami i sSrodo-
wiskiem podopiecznego, a takze o zdobyciu autorytetu decyduje zatem praca
wychowawcza oparta na fachowej wiedzy, budzacej szacunek oraz gotowos¢
do pomocy praktycznej, polegajacej na udzielaniu rzetelnych rad i wskazéwek.
Sukcesy wychowawcze pedagoga specjalnego w duzej mierze zalezg od uznania
srodowiska oraz zaufania, jakie zdoby! wykorzystujac swoje zasoby. Autentycz-
nos¢ w dzialaniu powoduje, ze komunikacja interpersonalna staje sie tatwiejsza,
a komunikaty bardziej czytelne, co wplywa na jasnos¢ i zrozumienie wzajem-
nych oczekiwan.

Antropotechnika jako procedura oddzialywarn edukacyjno-
-wychowawczych w pedagogice specjalnej

Aktualne tendencje w pedagogice specjalnej uwidaczniajg coraz wyrazniej
réznice miedzy odchodzacym w przesziosé podejsciem opiekuriczym, okreslaja-
cym jednostke w kategoriach choroby lub posiadanych dysfunkcji, a podejsciem
humanistycznym, spolecznym wskazujacym na wzajemne uwarunkowania nie-
pelnosprawnosci i funkcjonowania czlowieka w korelacji ze srodowiskiem (in-
terakcyjny model niepelnosprawnosci). Gléwnym celem wszelkich oddziatywan
podejmowanych wobec 0séb z niepelnosprawnoscia intelektualng jest jak naj-
bardziej samodzielne i aktywne Zycie w otwartym srodowisku, z zapewnieniem
niezbednej pomocy i wsparcia.

Pedagogika specjalna dysponuje wieloma réznorodnymi metodami, technika-
mi i srodkami oddzialywan rewalidacyjno-wychowawczych. Mozna je podzieli¢
obierajac za kryterium $rodki dostepne wychowawcy w realizacji i organizacji pro-
cesu wychowawczego. Wyréznié mozemy zatem: osobiste walory wiasne lub in-
nych osdb, sytuacje spoleczne, grupy formalne i nieformalne, elementy kulturowe.
W nawigzaniu do klasyfikacji zaproponowanej przez Czestawa Czapéwa i Stani-
stawa Jedlewskiego (1971), procedury wychowawcze mozna podzieli¢ na te, ktdre
sa oparte na oddzialtywaniu bezposrednim, czyli antropotechnike (psychotechni-
ke), oraz na oddzialywaniu posrednim — w postaci socjotechniki i kulturotechniki.

Procedury stosowania metod antropotechnicznych opierajq sie na zaleznosci
ze wzgledu na osobe wychowawcy, ktéry ma ukierunkowac aktywnos¢ pod-
opiecznego w pozadanym kierunku. Wplyw osobisty i wieZ osobowa z wycho-
wankiem jest gléwnym elementem oddziatywan. Grzegorzewska, prekursorka
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pedagogiki specjalnej na gruncie polskim, upatrywata w osobowosci wycho-
wawcy wrecz Zrédla powodzenia w pracy rewalidacyjnej. To wiasnie w kon-
tekscie oddzialywan antropotechnicznych sylwetka pedagoga wydaje sie miec
szczegblne znaczenie, bowiem wymaga, aby wychowawca byt nie tylko nauczy-
cielem, ale takZe mentorem, autorytetem, osobg prawgq i godna zaufania, swo-
istym przewodnikiem i wzorem (co niewatpliwie ulatwia transmisje wiedzy,
wartoéci, wzorcéw zachowan itp.).

W wiekszosci sytuacji wychowawczych i edukacyjnych dochodzi do spotka-
nia oséb. Dialog podmiotéw opiera sie na specyficznych warunkach, m.in. ge-
neruje go wieZ chcacych ze sobg wspotdziataé, otwartych oséb, tj. wychowawcy
i wychowanka. Wiasnie wtedy, pozostajac do dyspozycji wychowankéw, peda-
gog ma stuzy¢ tym, co posiada — wlasng wiedza, doswiadczeniem, zdobytymi
kompetencjami oraz swoja osoba. W pedagogice specjalnej rozumianej podmio-
towo na drugi plan schodzi pytanie, czego uczyé, na rzecz tego, kogo uczy¢,
uwzgledniajac osobe wychowanka, jego specjalne potrzeby edukacyjno-wycho-
wawcze i rozwojowe. Jest to mozliwe wtedy, gdy wychowawca permanentnie
pracuje nad swoim samodoskonaleniem i rozwojem osobistym.

W toku podejmowanych interakcji udziela si¢ pomocy, wywiera pozytyw-
ny wplyw na jednostke, ktéry ma aktywizowac i mobilizowaé osobe wycho-
wywang do rozwoju. Wychowanek, poprzez rozmaite techniki stosowane przez
pedagoga, jest sklonny do powtarzania okreslonych zachowan i przygotowany
do internalizacji norm. Antropotechnika prowadzi do ksztaltowania dyspozycji
psychicznych, ktére okreélaja réwniez przebieg proceséw emocjonalnych pod-
opiecznego. Zadaniem wychowawcy jest takze adekwatne argumentowanie
decyzji, motywow postepowania, ttumaczenie rzeczywistosci, co sprzyja takze
podtrzymaniu zaufania we wzajemnej relacji.

Do waznych cech osobowych pedagoga specjalnego zalicza sie takze postawe
twércza i pomystowosé, poczucie humoru oraz optymistyczne nastawienie (Do-
roszewska, 1989), ktére generuja odpowiedni klimat wychowawczy oraz buduja
atmosfere przyjaznego bezpieczeristwa wéréd wychowankow. Jest to szczegodl-
nie wazne w kontek$cie stosowania procedury antropotechnicznej — tylko w tak
wytworzonej atmosferze mozliwe sg ,,pozytywne odniesienia do oséb. Te odnie-
sienia to wlasnie stala zyczliwo$¢, roztropne zaufanie oraz dazenie do sytuowa-
nia sie w zyczliwosci. Zyczliwos¢ jest skutkiem akceptowania realnosci i istnie-
nia oséb. Zaufanie jest skutkiem prawdy. Poszukiwanie zyczliwosci i zaufania
jest potrzebg przebywania w ludzkim srodowisku zycia” (Gogacz, 1994).

Charakterystyka metodologiczna badan wlasnych

Przedmiotem podjetych badan bylo okre$lenie i usystematyzowanie opinii na
temat sylwetki pedagoga pracujacego z osobami z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng. Do przedmiotu badan nalezata takze analiza warsztatu pracy responden-
téw — pedagogoéw pracujacych z osobami z niepelnosprawnoscia intelektualna
— w kontekscie oddziatywari rewalidacyjnych, szczegdlnie tych, ktére opierajg
si¢ na antropotechnice.
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Gléwny problem badawczy sformulowany zostal nastepujgco: Jakie sq opinie
dotyczace sylwetki i kompetencji pedagoga specjalnego wsréd oséb pracujacych
z niepenosprawnymi intelektualnie?

Do technik stuzacych realizacji projektu badawczego metoda sondazu diagno-
stycznego zaliczy¢ mozna ankiete, wywiad i rozmowe (Lobocki, 2007, s. 251). Zasto-
sowang przeze mnie technika, ktéra umozliwila uzyskanie informacji niezbednych
do rozwigzania problemu badawczego, byla ankieta. Umozliwia ona przeprowadze-
nie badant w szybkim tempie, w duzej grupie oraz zapewnia respondentom anoni-
mowos¢, co pozwala sadzié, ze ich wypowiedzi beda wiarygodne i szczere.

Kwestionariusz ankiety zastosowany przeze mnie ma kafeterie¢ mieszana
z pytaniami alternatywnymi, dysjunktywnymi, koniunktywnymi oraz z uszere-
gowaniem wariantéw, poprzedzong stosowna instrukcjg pisemna. Respondent
byl proszony o ustosunkowanie si¢ do 11 pytan.

Populacje badang stanowily osoby pracujace z osobami z niepelnospraw-
noscia intelektualng w swietlicy terapeutycznej dla oséb dorostych glebiej nie-
pelnosprawnych oraz szkole podstawowej specjalnej i integracyjnej w jednym
z miast na Slasku. W badaniach wzielo udzial 30 respondentéw (cala populacja
pedagogoéw pracujacych z osobami z niepelnosprawnoscig intelektualng, w tym
pedagodzy specjalni). Badania objety 27 kobiet oraz 3 mezczyzn.

Wiekszos¢ respondentéw miata staz pracy z osobami niepetnosprawnymi in-
telektualnie mieszczacy si¢ w przedziale od roku do pieciu lat i byta w wieku
miedzy 26. a 35. rokiem Zycia. Procentowe ilustracje podzialu respondentéw we-
diug posiadanego stazu pracy oraz wieku prezentuja wykresy 11 2.

7% 13%
20%
60% 70%
‘ ® ponizej 1 roku B 1-5 lat 0 6-10 lat O powyzej 6 lat ‘ B do 25 lat W do 35 lat 0 powyzej 35‘
Wykres 1. Staz pracy respondentéw Wykres 2. Wiek respondentéw

Respondenci poproszeni o uszeregowanie cech, kompetencji, predyspozycji
osobowosciowych oraz postaw okreslajacych sylwetke pedagoga specjalnego
podkredlili przede wszystkim wage mitosci, zyczliwosci, dobroci oraz doswiad-
czenia. Jako istotne wskazali réwniez takie przymioty, jak: systematycznos¢, pra-
cowitosé i obowigzkowos¢, postawa akceptujaca, empatia, a takze postawa wy-
zwalajaca pedagoga. Odwotlujac si¢ do podstaw teoretycznych mozna stwierdzi,
Ze respondenci za najwazniejsze kategorie uznajg umystowo$é oraz humanizm,
moralnosc¢ jako ceche umieszczaja dopiero na 10. miejscu w hierarchii cech istot-
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nych w pracy pedagogiczno-rewalidacyjnej (por. Borzyszkowska, 1983). Hierar-
chia cech i postaw pedagoga specjalnego pracujacego z osobami niepelnospraw-
nymi intelektualnie stworzona przez respondentéw przedstawia sie nastepujaco:
Mitos¢, dobroé, zyczliwosc.

Doswiadczenie.

Pracowito$¢, obowigzkowosé, systematycznoscé.

Postawa akceptujaca, empatia.

Postawa wyzwalajaca.

Poczucie odpowiedzialnos$ci za swoja prace.

Samoksztalcenie i samodoskonalenie.

Rozlegta wiedza.

Kompetencje interpersonalne (umiejetnosci spoteczne i komunikacyjne).

10. Moralnos¢.

11. Opanowanie, zréwnowazenie.

12. Autentycznosc.

Pedagodzy zapytani o rozumienie i znaczenie podkreslanej przez nich po-
stawy — autorytetu wyzwalajacego, wskazali takie gtéwne jego cechy, jak: twor-
czos$¢, pomystowos¢, wspieranie w rozwoju, rozwijanie potencjatu drzemiacego
w osobie oraz skupianie si¢ na mocnych stronach jednostki. Kilku respondentéw
zwrdcilo takze uwage na kierunek dzialari osoby bedacej autorytetem wyzwala-
jacym, obejmujacy nie tylko jednostke, ale takzZe jej otoczenie sSrodowiskowe oraz
posiadanie waloréw o znaczeniu moralnym, tzw. kregostupa moralnego.

Jako najbardziej skuteczna metode oddziatywania pedagogicznego na specyficz-
na grupe osob, jaka tworza osoby o obniZzonej sprawnosci intelektualnej, responden-
ci postrzegaja wplyw osobisty oparty na walorach wilasnych lub innych oséb, czyli
antropotechnike. Takiego wyboru dokonato 13 sposréd 30 respondentéw.

Wielu respondentéw za skuteczng metode oddzialywari wobec oséb niepet-
nosprawnych intelektualnie uwaza takze oddzialywania oparte na socjotechnice,
czyli wplywie grupy na jednostke, pracy w grupie oraz organizowaniu sytuacji
spolecznych lub ich naturalnym wykorzystaniu (wybér 12 oséb). Oddziatywania
polegajace na inkulturacji lub pobudzaniu i rozwijaniu tworczosci jednostki za
najbardziej skuteczne uznato 5 respondentéw.

W opinii ponad polowy respondentéw najskuteczniejszg technika antropo-
techniczng jest wyrazanie aprobaty lub dezaprobaty danego zachowania, posta-
wy lub cech osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng. Ponad 1/4 badanych
skutecznosci oddzialywan upatruje w wysuwaniu sugestii dotyczacych dziatan,
zachowan itp. Przekonywanie oraz doradzanie wychowawcze nie zyskalo uzna-
nia pedagogéw w kontekscie efektywnosci pracy z osobami o obnizonej spraw-
nosci intelektualnej.

Badajac i probujac nakresli¢ sylwetke pedagoga specjalnego w kontekscie od-
dzialtywan antropotechnicznych nie sposéb pominac aspektu zwigzanego z au-
torytetem pedagogicznym. 18 z 30 respondentéw uwaza, ze pedagog specjalny
powinien stanowié¢ autorytet nie tylko dla swoich wychowankéw, ale réwniez
dla ich opiekunéw, rodzicéw a takze sSrodowiska. Zaréwno w relacji wychowaw-
ca — wychowanek, jak i wychowawca — rodzice oraz wychowawca — srodowisko
jego autorytet jest réwnie znaczacy i wazny dla oddzialtywan pedagogiczno-re-
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walidacyjnych. Stanowisko to jest zbiezne z opiniami teoretykéw, ktérzy jednak
dodaja, ze pedagog powinien byé autorytetem w aspekcie moralnym, ale réw-
niez intelektualnym (por. Kosmala, 1999).

Wspomniany juz autorytet pedagogiczny jest jedna z zasadniczych cech przy-
pisywanych idealnej sylwetce wychowawcy nie tylko oséb z niepelnosprawnoscia
intelektualng. Nalezy podkreslié, co robi wielu teoretykow, ze pedagog specjalny
powinien laczyé w swojej osobie autorytet intelektualny z moralnym (por. Grzego-
rzewska, 1964; Borzyszkowska, 1983; Strézowski, 1992; Kobylecka, 2002). Jak juz
wczesniej wspomniano, bycie autorytetem moralnym jest czyms znacznie trud-
niejszym niz autorytetem znawstwa czy umiejetnosci. W dziedzinie moralnosci
nie mozna miec autorytetu, trzeba nim by¢ — tak uwaza wiekszos¢ respondentéw.

Na pytanie o wymiar pomocy pedagoga specjalnego rodzicom lub opiekunom
osoby z niepelnosprawnoscig intelektualng respondenci udzielili nastepujacych
odpowiedzi: prawie 3/4 respondentéw uwaza, Ze wsparcie powinno polegac¢ na
zaangazowaniu w problemy jednostki oraz postawie gotowosci do ewentualnej
pomocy, tak waznej dla oséb opiekujacych sie niepelnosprawnymi; 8 oséb twier-
dzi, ze pedagodzy zobligowani sa jedynie do wyrazenia zrozumienia dla ich
sytuacji oraz zyczliwosci, 1 ankietowany postrzegat pomoc w bardzo wyraznym
wymiarze — jako udzielanie praktycznych rad i konkretnych wskazéwek.

Najistotniejsze zasady nauczania i wychowania 0s6b niepelnosprawnych in-
telektualnie w opinii respondentéw to podmiotowo$¢ i personalizacja oraz wcze-
sna diagnoza, interwencja. Lacza si¢ one z kolejna z zasad w hierarchii — komple-
mentarnym, wszechstronnym i zintegrowanym podejsciem. Kolejnymi waznymi
dziataniami w opinii ankietowanych oséb jest indywidualizacja, a takze dobor
odpowiednich metod, technik, sSrodkéw oddzialtywania pedagogiczno-rewalida-
cyjnego. Badani nie uwzglednili w zestawieniu takiej zasady, jak ksztaltowanie
pozytywnej atmosfery oraz zasady sukcesu. Wydawac sie moze, Zze majac ogra-
niczony wybor, osoby ankietowane wskazywaty odpowiedzi, w ktérych ponie-
kad mieszcza sie nieuwzglednione formuly dziatan:

Podmiotowos¢, personalizacja.

Woczesna diagnoza i interwengja.

Wszechstronne, zintegrowane podejscie do osoby z niepelnosprawnoscia.
Indywidualizacja.

Dobér odpowiednich metod, technik i sSrodkéw oddzialtywania.

Stopniowe, celowe i regularne dziatania.

Wspélpraca ze srodowiskiem i rodzing.

Otwartosc i akceptacja.

Normalizacja zycia.

Respondenci zostali zapytani réwniez o najmocniejsze i najstabsze strony
0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualng, gdyz poniekad generuje to specyfike
pracy pedagoga specjalnego. Wskazuje obszary szczegélnego zainteresowania
pedagogéw i ukierunkowuje ich oddzialywania edukacyjne, wychowawcze, re-
walidacyjne. Respondenci okreslili zakres potencjaléw u 0séb z niepelnospraw-
noscig intelektualng. Zaliczyli do nich: wrazliwos¢ emocjonalna, szczerosé, duze
mozliwosci zwigzane z funkcjonowaniem spotecznym, cheé wspdéldzialania,
otwarto$¢ w kontakcie oraz zdolnosci twdrcze, artystyczne.
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Jako najstabsze sfery funkcjonowania badani pedagodzy postrzegajaq przede
wszystkim zdolnosci poznawcze, uczenie sig. Do stabych stron oséb niepeino-
sprawnych intelektualnie zaliczyli réwniez wymiar troski o siebie, samosterow-
nos¢ — kierowanie soba, sposéb organizowania czasu wolnego i pracy, sprawno-
$ci spoleczno-interpersonalne i korzystanie ze srodkéw zabezpieczenia spolecz-
nego. Wybrane przez respondentéw odpowiedzi zawiera wykres 3.
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Wykres 3. Dziedziny funkcjonowania, w ktérych osoby niepelnosprawne intelektualnie
radza sobie najstabiej

Podsumowanie

Pedagodzy bioracy udziat w niniejszych badaniach przyblizyli w pewnym
stopniu sylwetke pedagoga pracujacego z osobami z niepelnosprawnoscig inte-
lektualna, jego przymioty i kompetencje antropotechniczne. Badania, cho¢ nie
moga by¢ reprezentatywne ani uogélnione, zilustrowaty mysl deontologiczna
przedstawiang przez wybitnych badaczy i twércéw pedagogiki specjalnej. Wy-
niki badan wskazuja, ze zawdd pedagoga pracujacego z bardzo specyficzng
grupa, jaka tworzg osoby o specjalnych potrzebach, jest postrzegany przez nich
jako misja, nie rzemiosto. Badani za najwazniejsze przymioty i cechy osobo-
wosciowe uznali dobro¢, zyczliwosé i milosé — podobnie jak Grzegorzewska,
ktéra okreslila je mianem ,subtelnego instrumentu roboczego” pedagoga spe-
cjalnego.

Przeprowadzone badania wykazaly takze, ze dla respondentéw bardzo waz-
na metoda pracy jest antropotechnika, ktéra nieodzownie tgczy sie z katalogiem
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kompetencji oraz profilem osobowosciowym, a takze wartosciami charaktery-
stycznymi dla oséb wykorzystujacych wplyw osobisty w oddzialywaniu peda-
gogicznym. Niezwykle istotny jest takze fakt bycia i stawania si¢ autorytetem.
Jest on postrzegany przez osoby badane jako wielowymiarowy, zaréwno pod
wzgledem jakosciowym, jak i w odniesieniu do kierunku dziatar.

Wyniki badan zobrazowatly ponadto podejécie respondentéw do podmiotu
ich oddzialywan. Osoby z niepelnosprawnoscia intelektualng postrzegane sa
przez nich jako jednostki indywidualne, majace wilasna tozsamo$¢ oraz poten-
gjal, ktéry powinien by¢ rozwijany, podlegajace wychowaniu podmiotowemu
w duchu personalistycznym. Badani pedagodzy podkreslili zgodnie wage zasa-
dy wszechstronnego, holistycznego i wielospecjalistycznego podejscia do osoby
niepelnosprawnej intelektualnie oraz wczesnej diagnozy i interwengji.

W toku podejmowanych interakcji na linii wychowawca — wychowanek
udziela sie pomocy, wywiera pozytywny wplyw na osobe wychowywana, ktéry
ma aktywizowac i mobilizowad ja do rozwoju. Podopieczny, poprzez rozmaite
techniki stosowane przez pedagoga, jest sklonny do powtarzania okreslonych
zachowan i przygotowany do internalizacji norm. Antropotechnika prowadzi do
ksztaltowania dyspozycji psychicznych, ktére okreslaja réwniez przebieg proce-
s6w emocjonalnych podopiecznego. Zadaniem wychowawcy jest takze adekwat-
ne argumentowanie decyzji, motywéw postepowania, ttumaczenie rzeczywisto-
§ci, co sprzyja podtrzymaniu zaufania we wzajemnej relacji.

Pedagog, ktéry chce dzieli¢ si¢ z wychowankami tym, co ma, przede wszyst-
kim sam musi wiele posiada¢: chcac ksztalci¢ — zobligowany jest do posiadania
gruntownej wiedzy, chcac wplywaé na innych, aby stali sie lepsi — sam musi
by¢é dobrym czitowiekiem. Warto$é nauczyciela nie sprowadza sie tylko do jego
wartosci osobistej, do posiadanej wiedzy i umiejetnosci, lecz takze w réwnej mie-
rze do tego, jak umie przeksztalca¢ wychowankéw w ludzi majacych bogata,
twoércza osobowosd, jak umie zaszczepiac¢ im normy moralne, wiedze o $wiecie,
upodobania kulturalne, umiejetnosci techniczne.
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PROFILE OF AN EDUCATOR WORKING WITH PEOPLE WITH INTELLECTUAL
DISABILITIES IN THE CONTEXT OF ANTHROPOTECHNICAL INTERVENTIONS

Summary

The article brings up the subject of personality traits and competence of an educator who
is involved in the process of rehabilitation of people with intellectual disabilities. Such a set be-
comes particularly important when special educational interventions are used that are based on
the educator’s personal influence and on his or her inherent resources. That being so, it contains
a list of crucial traits and skills which was compiled by researchers, especially those who formed
the foundation of special education in Poland. The article also describes anthropotechnics —as a
procedure of educational intervention - used in work with people with intellectual disabilities,
and fundamental principles of its use. Apart from theoretical resolutions on the question of pe-
deutological reflection in special education, it also describes the findings of a survey conducted
by the Author in three special settings in Silesia. These (integrated, special and andragogical)
settings provide rehabilitation services for people with intellectual disabilities at various ages;
the respondents were people directly involved in educational work with people with intellectual
challenges. The survey findings illustrate the significance of anthropotechnical interventions in
the education and rehabilitation of people with intellectual disabilities and confirm the praxe-
ological dimension of the set of the special educator’s predispositions, which is emphasized by
other researchers and theoreticians. They also show that the canon of traits and predispositions
developed by Polish special educators last century is still relevant today and important for prac-
titioners — people who work with individuals with intellectual challenges everyday.

Key words: special educator, intellectual disability, anthropotechnics, special deontol-
ogy, special pedeutology
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K BOITPOCY UHTEI'PAIIMU OBPA3OBATEJIbBHBIX CUCTEM
B PECITIYBJIMKE KA3AXCTAH

B crarbe paccmarpuBaeTcs npobieMa MHTerpanuyl CHCTEM CIIEHAIbHOTO M HHKIIO3HBHOTO
00pa3oBaHus U NEAaTOTHUECKUX BY30B, IJI€ TOTOBAT CIICIIMAINCTOB Il paOOTHI C IETHMH C OTpa-
HHYECHHBIMH BO3MOXXKHOCTSAIMH. B HacTosIiee BpeMs B pecryOinke He c(hOpMHUPOBaHbI MOJHOIICH-
HbIC MEXaHU3MBbI B3aUMOACIHCTBHS MEXY paboTofaTeNIsIMHU (CIICLHAILHBIMHI OPTraHU3alHsIMH 00-
pa30BaHMs) U I1€1arOrNUECKUMH By3aMH: HX JESATEIbHOCTh IPAKTHYECKU HE IIIAHUPYETCS UCXOS
U3 peaNbHBIX NOTPEOHOCTEH PErHOHOB M OTPEOUTEIeH YCIIyT.

VYenneHne HHTETPATHBHBIX TIPOIECCOB CHCTEMBI CIIEIHAIbHOTO 00pa30BaHus U Mearoruye-
CKHX BY30B CTaHET OJHHMM U3 NEPCIIEKTHBHBIX HHHOBAIIMOHHBIX PECYPCOB MOBHIMICHUS KadyecTBa
o0pa3oBaHus AeTeil ¢ OrpaHMYEHHBIMH BO3MOYKHOCTSIMHU, OTPA3HUT €r0 CHHEPreTHIeCKuit G dexT.
BBeneHre TEXHOJIOTMH MOHHTOPHHTA KaJPOB CHCTEMbI CHELHAIbHOrO 00pa3oBaHus, 0a3upylo-
merocst Ha 6ase AaHHBIX O MOTPEOHOCTAX obsacTell B ClELMAINCTaX, KOJINYECTBE BBIITYCKHHKOB
MearorHYeckux By30B OyAeT CocoOCTBOBATh ONTHMHU3UPOBATh CTPATETHIO PA3BHUTHS €IMHOTO
00pa3oBaTeNILHOTO POCTPAHCTBA JUIS ACTEH C OrpaHUYESHHBIMH BO3MO)KHOCTSIMU.

Knrouesvie cnoga: obpazoBarenbHasi CHCTEMa, HHTETPaTUBHBIN IIpoLece, CHeNHaIbHOE U UH-
KJIIO3UBHOE 00pa30BaHue, NOJrOTOBKA ITeIarOrMYECKHUX KaJpOoB

CTaHOBneHHe, Kak o011ero, Tak ¥ crienuaibHoro oopazosanus B PK sBisiercst orpaxe-
HUEM OOIIEroCyAapCTBEHHBIX TEH/ICHIINH, TPOTUBOPEUHH U JOCTHKEHHH. ITO 00Y-
CJIaBJINBAETCSl MCTOPUYECKUMH, JIeMOrpadUuecKUMH, MOIUTHUYECKHUMH, COLUAIBHBIMU
1 SKOHOMHYECKHMU (hakTopamu, neiictByromumu B PK.

B Crparerun ,,Kazaxcran-2050”, onpenenstomieil HOBbIM MOJTUTUYECKUH KypcC pa3BU-
THUS HalWH, ,,CO3/IaHHE COBPEMEHHBIX M 3()(EKTUBHBIX CUCTEM OOpa30BaHUS W 3paBoO-
OXpaHEHMs~ paccMaTpUBaeTCs KaK OJHA M3 MEPBOCTENEHHBIX LieJed pa3BUTHs HAIEro
rocynapctia (I[Tocnanue [pesunenta PK H.A. Hasapbaesa ..., 2014). B To xe Bpems,
BEChbMa 3HAYMMBIM JJIsl Pa3BUTHsI 00pa30BaTeIbHON MOJIUTHKH SBISETCS MPEIJIOKEHHBINA
B CTparernu Kypc Ha ,,)KOHOMUYECKHH MparMaTu3M Ha IPUHIHINAX TPUOBUIBHOCTH, BO3-
Bpara OT MHBECTHIHMH M KOHKYPEHTOCIOCOOHOCTH”, KOTOPBIH MOXXHO paccMaTpHBaTh
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1 KaK TPHUHLUI yIpaBieHUs] oOpa3oBaTelbHbBIMU crcTeMamu B PecryOnuke Kazaxcran
(PK). B nHamem citygae — 370 mpo6ieMa HHTETrpaliy PhIHKA TPy/Aa — CUCTEM CIIeIHaIbHO-
T'O ¥ MHKJIIO3UBHOTO 00pa30BaHMs — 1 MEIarOTMYECKHUX BY30B, TJI€ TOTOBST CIEUAICTOB
JUIs1 pabOTHI C IETEMH € OTPaHHYEHHBIMHI BO3MOXKHOCTSIMH. Perenne 31oit mpooieMsr 00-
YCJIOBJICHO TEM, YTO B HACTOAIIEE BpeMs B peCIyOInKe He C(OPMUPOBAHBI ITOJTHOLICHHBIE
MEXaHU3MBbI B3aUMOJIEHCTBHS MEXIy paboTonaressiMu (CHenualIbHBIMUA OpraHH3alusIMA
00pazoBaHMs) U TMEAATOTHUYSCKUMHU By3aMH: MX JIESTEIbHOCTh NPAKTUYECKH HE IUIaHH-
pyeTcst UCXOIsl U3 PeaIbHBIX ITOTPEOHOCTEH PErnoHOB W MOTpeOUTENel yCiIyr — nerei
C OrpaHMYeHHBIMH BO3MOXXHOCTAMHU (I'ocynapcTBeHHas mporpamma pasBuTHs ..., 2011).

W3yueHnie OCHOBHBIX TEHAEHIUH COCTOSHHSA NOATOTOBKH CIELMANBHBIX IEJaroroB
B pecryOiiKe, TPYIOyCTPOWCTBA BBITYCKHUKOB M HMOTPEOHOCTH CHCTEM CIELUHATIbLHOTO
1 MHKJIIO3UBHOTO 00pa30BaHMsI, B CIIEIMAIBHBIX IEIarorax Imo3BOJIMT HAM ONpEesUTh
npoOJieMHBIe TONS ee KadecTBa M IyTH mnoBbiieHust d¢¢exruHocTu (Peters, 2004).
VYeuneHue ke UHTETPaTHBHBIX MIPOIIECCOB CHCTEMBI CIIENMAIEHOTO 00pa30BaHus U Mejia-
TOTMYECKUX By30B CTaHET OJHUM U3 NEPCHEKTUBHBIX MHHOBAIMOHHBIX PECYpPCOB MOBHI-
LIEHUs KauecTBa 00pa30BaHMs AETel C OrpaHUYEHHBIMH BO3MO)KHOCTSIMH, OTPa3HT €ro
cunepreruueckuii 3pdekr (bpesranosa, 2010). BrirtoueHne TEXHOIOTMH MOHUTOPHHTA
KaJIpOB CHCTEMBI CIIEUAILHOTO 00pa3oBaHMsl, 0a3UPYIOIIErocs Ha BeAGHHH B aBTOMATH-
3MPOBaHHOM PEXHUMe KOMIUIEKca 0a3 JaHHBIX O HOTPEOHOCTSIX 00IacTei B ClIeIMaInCTax,
KOJINYECTBE BBHITYCKHUKOB IEarorn4ecKuX BY30B, KaKk 00s3aTeNbHbIH, TOMOKET OINTH-
MU3HPOBATh CTPATETHH Pa3BUTHS €IMHOTO 00pa30BaTEIbHOTO MPOCTPAHCTBA JUIsl AETeH
C OrpaHUYCHHBIME BO3MOKHOCTIMHU (Bonkora, 2002).

B mocnennee Bpemsi, B By3ax PK HaOmiomaercst 3aMeTHBIN pOCT 4HCla CTYJIEHTOB-
MHBAIMOB. B oxTBepxenne, 00paTuMcst K CTATUCTHYECKUM JTaHHBIM PeciyOnmikaHckoro
[IMIIK (na 01.01.2015r) 0 meTsx ¢ orpaHUYEHHBIMU BO3MOKHOCTHMH pa3ButHs (CripaBka
0 CTaTUCTHYECKOMY ydeTy..., 2015). Ha nayano roga B PK Obi10 141952 nereii u non-
POCTKOB C OTPaHUYEHHBIMU BO3MOXKHOCTSIMH B Pa3BUTUH. AHAJIN3 JaHHBIX IIOKA3bIBAET UTO
13 TO/Ia B TOJI pacTeT KonmdecTBo aeteit ¢ OB, Tak B pecryOnuke B cpaBHenuH ¢ 2013 rogom
OTMEYaeTcsl yBeJIMUeHUEe KoJn4ecTBa aererd Ha 3439 nereit wiu 2,4% (cM. Tabnuy 1).

W3 tabnuuer BunHO, uto B PK, ecnu paccmarpuBarh B pa3pese obnacteil, To JocTa-
TOYHO OOJBLIOE KOJIMYECTBO AETEH W MOAPOCTKOB C OIPAaHUYEHHBIMH BO3MOXXHOCTSIMH
HabOromaercs B Kocramaiickoit oOmacti — 5,63% nerel, 3a Hell cienyoT Bocrodno-
Kazaxcranckas (3,73%), 3anagno-Kaszaxcranckast oonactu 1 B I. Actana — 3,58%, Ak-
MosHCKoi obnactu (3,5%), [laBnomapckoit obnacrsix (3,47%), CeBepo-Kazaxcranckoit
obnactu (3,38%) u Kaparanmunckoit oonactu (3,13%).

HameHb1iee kommuecTBo JeTel U MOJPOCTKOB ¢ OTPaHUYEHHBIMY BO3MOXKHOCTSIMU Ha-
Oromaercs B ManrbicTayckoi oomactu — 1,57%, 3arem B KbI3BUIOPIMHCKOW U AJIMaTHH-
ckoii (1o 1,62%), n JKam6buickoit obnactax (1,94%). Bunumo Takast pacpocTpaHeHHOCTb
B oOmacTiax PK 3aBHCHT OT IIIOTHOCTH HACEIICHHOCTH PETHOHA U HKOJIOTHUECKOTO (haKkTopa.

OOyueHneM B 001eo0pa3oBaTesIbHBIX U CHEUUAIBHBIX OpPraHu3aluiXx 00pa3oBaHUS
oxBadyeHo 84120 yuanmxcs (89,2%). 13 Hux:

e B CHENMAIBHBIX LIKOJBHBIX OpraHM3aluiax oOpa3oBaHus oOyuaercs — 13722 nereid

¢ OB (14,6%);

e B CICIHMATBHBIX KJaccax 00meoopa3oBaTenbHbIX MKoa — 11461 nereit (12,2%);
e B MHKIIO3UBHBIX KJ1accax (COBMECTHOE OOyueHHE CO HOpPMalbHO Pa3BHUBAIOIIMMHUCS

netbMu) — 46340 neteil ¢ orpaHMYEHHBIMA BO3MOXKHOCTSIMH Uit 49,1%;
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e oOyuarorcs Ha oMy — 10408 (7,3%) nereir;
e B IIpoeCCHOHANBHBIX IIKOJIAX M Koyemkax — 2877 moapoctkos (3,0%);
e B YaCTHBIX, OOIIECTBEHHBIX OpraHU3aIsIX o0pazoBanus — 2189 nereit (2,3%).

Taoauna 1
KonmyectBo nmereld W MOAPOCTKOB C OTPAaHHMYCHHBIMH BO3MOXKHOCTSAMH B Pa3BUTHH, YYTCHHBIX
TIMIIK na 01.01.2015 rog

YureHo geTeil ¢ OrpaHU4YeHHBIMH
Hacenenne
No HaumeHoBaHue 0-18 et BO3MOKHOCTSIMH B Pa3BUTHH
00J1acTH e 2013 r. 2014 r.
) : agc. % aoc. %

1. | AkmomnHCKas 195,8 6373 3,27 6845 3,50
2. | AKTIoOOMHCKas 236,6 5124 2,22 5169 2,18
3. | AamatuHCKast 621,1 9222 1,53 10061 1,62
4. | Ateipayckast 197,1 4754 2,50 4604 2,34
5. |B-Ka3zaxcranckas |339.,5 11369 3,38 12651 3,73
6. | Kambpuickas 386,2 7324 1,94 7474 1,94
7. | 3-Ka3axcraHckas 170,3 6487 3,88 6091 3,58
8. | Kaparanmuuckas |352,8 11120 3,19 11035 3,13
9. | KocraHaiickas 202 11693 5,80 11373 5,63
10. | Ke3butopaunckas | 269,4 3958 1,52 4367 1,62
12. | Manreicrayckas 214,2 3009 1,49 3353 1,57
13. | [TaBnomapckast 182,8 6302 3,50 6342 3,47
14. | C-Kazaxcranckas |136,4 4574 3,35 4605 3,38
15. | FO-Ka3axcranckas | 1080,4 33445 3,16 32415 3,00
15. |r. AcraHa 221,4 7125 3,50 7927 3,58
16. |r. Anmarsl 345,3 6634 1,99 7640 2,21
17. | Utoro mo PK 5151,3 138513 2,76 141952 2,76

[TonoxuTEeNEHPIM MOMEHTOM SBIIIETCS TO, 9TO 1O cpaBHeHHUIo ¢ 2013 1. yBenmun-
Jock KonrdecTBo nereit ¢ OB oxBadeHHBIX 00ydeHneM Ha 19% (20131 — 74,6%, 2014r.
—93,6%) (cm. Tabnuiy 2), a Tak ke Mo popMaM OpraHu3anuy 00y4eHHs U KOPPEKINOH-
HOW TOAZIEPKKH (CM. pUCYHOK 1).

CrempabHbIE 0PT AHH3 AN 18881

CrienaIbHbIe KIIACCHI, (TICIHAIBHbIE P YIIIbI ©
“IACTHIHO HHT TP ALeii

HHTerpup B 0611€00.0pI.RIACCHL, TP YINILI C KOP P eK.-
IeJar or HXLII0 LT eP/RK it

HHTerpHp .B 0611€00. 0PI . KIACCHL, TP YINIBI §e3

KOPP €K .-TIeJAr OTHLIT0 ITePRKH el
OdyIarTca Ha oMY
ITocemyaroT AP yrue opr AHHM2 AL
ITocenrarot PII, KIITIK, 10T OIlYHKRTBI 25159
0 10000 20000 30000 40000 50000

Pucynok 1. ®opmbl opranuzanuy oOyueHHS U KOPPEKIHOHHO-PAa3BHBAIOIICH MOMOLIM IETIM
¢ orpaHM4eHHbIMHU Bo3MokHOCTsIMH (nanHbie [IMIIK wa 01.01.2015 1)
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Tadmauua 2
CBe}IeHI/Iﬂ O KOJINYECTBEC )ICTCI;'I U IIOAPOCTKOB C OIrpaHUYCHHBIMH BO3MOXKHOCTAMM, HAIPABJICHHBIX
Ha o0ydJeHHe, BOCIIUTAaHHE B Opranu3aiuu oopasosanus Ha 01.01.2015 rog

KosmmuecTBo geTeii B opraHn3anusix 00pa3oBaHus
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abc. | abc. | % | a6e. | % | a6e. | % | abc. | % | abe. | % | a6e. | % | abe. | %

94266 |13722(14,6|11461 |12,2 |13896 |14,7 {32444 34,4 (9725 10,3 (9121 |9,7 |11496 |12,2

I xoabHBIIT
BO3pacT

141952 {18881 [13,3 (15935 |11,2 (19542 |13,8 {44624 |31,4 (10408 (7,3 (14312 |10,1 |25159 |17,7

Bcero

Taoauma 3
CpaBHUTENbHAS TAONHIIA [0 OPraHU3AIUSIM OOYUYCHHS M KOPPEKIMOHHO-PA3BUBAOIICH TOMOIIU
JIETSIM C OrpaHU4YEeHHBIMU Bo3MOkHOCTsIMH Ha 01.01.2015 .

KosnyecTBo aereii
€ OrpaHHYeHHBIMH
®DopMbI OPraHU3alMHu 00yeHHUs!
BO3MO’KHOCTSIMH B Pa3BUTHH
ot 0 1o 18 aer

10 ToJIaM 2013 ron 2014 ron
CrenuasnbHble OpraHu3aluy 20456 18881
CHeuI/IaJILHLvIe KJIACCHI, CTICIHAIbHBIC TPYIIIBI C YACTUYHOU 11276 15935
WHTErpanuei
WuTterpupoansl B 0011e00pa3oBaTebHbIC OPraHU3alUH Kilac-
CBI, TPYTIIBL:
— C KOPPEKIUOHHO-TIEIarOrHYECKON MOIIEPIKKON 15397 19542
— 03 KOPPEKIIMOHHO-TIEAArOTHIECKON MOICPIKKU 21159 44624
OO0yuaroTcst Ha IoOMy 9388 10408
[Tocemaror gpyrue opranu3aluu 12342 14312
[Tocemator PLI, KIIIIK, 10ronyHKThI 28201 25159

W3 naHHBIX TaOMKIl U PUCYHKA MBI MOYKEM CKa3aTh, YTO OpraHu3aLus 00yueHHUs U KOp-
PEKIIMOHHOM ITOMOIIH JIETSIM OCYILECTBIISIETCs] Ha 0a3e CrielManbHbIX OpraHu3alii, crie-
LUaJIbHBIX KJIACCOB MPH 0011e00pa3oBaTeIbHbIX LIKOJAX, CIIEIHUANIBHBIX IPYIIax C 4ya-
CTHYHOM HMHTerpanuei, o0yyaroTcsi Ha JOMY W B JIpyTMX OpraHH3alusX oOpa3oBaHUSL.
Cpasrenue no rofam 2013 u 2014 noxaspIBaeT CylECTBEHHYIO AMHAMHUKY B OpraHU3aluu
oOy4eHHs B CIIELHAJBbHBIX Kllaccax, CIEIHUalIbHBIX IPYIIax ¢ YaCTHYHOW WMHTErpanuen
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U B MHTETPUPOBAHHBIX KJlaccaxX-TpyIax o0meo0pa3oBaTebHBIX opranu3anusix. 13 sto-
ro cienyert, uto Oonble aereit ¢ OB unTerpHpyrorcest B 00mieo0pazoBaTeIbHbIE IKOJIBI,
KJIACCBI, FPYTIIBL.

ITo mpencTaBieHHBIM CTAaTUCTHUYECKUM AAHHBIM MOXKHO OTMETHUTh, UYTO KOJIMUYECTBO
JIETCKOTO HACEJIEHUsS ¢ TeMH WJIN MHBIMU OTKJIOHEHUSIMHM B CBOEM Pa3BUTUU yBEINYUBA-
€TCsl U3 Tojia B rOfl.

Taxk, mo umeromumcst ganabiM MOH PK Ha 2014 roa B 17 By3ax mpoBoguTCst MO~
TOTOBKA menaroroB mo cnenuaibHocTan SB010500—/IedexTonorus. OOmiee KOIUIECTBO
cTyaenToB coctaBuiio 4084 uenosek, n3 Hux 1110 — npunsTe: B 2015-2016 yyeOGHOM Toxy.
[oaroroBka yuurenei-1edeKToI0roB MPOBOAUTCS B 7 MEIarornueckux By3ax, 10 yHH-
BEPCUTETAX U OJHOHN aKaJeMHHU.

W3 npencraBieHHBIX AaHHBIX IISITH JICTHSS TIOTOTOBKA B paMKax oOpazoBaTeIbHOU
IIporpaMMbl OakajxaBpuara 1o JaHHOU CIIENUAIEHOCTH IPOBOJUTCS B CIIEIYIONINX By3aX:
1. Bocrouno-Ka3zaxcranckoM rocynapcTBeHHOM yHuBepcutere uM. C. AMaHXoy0Ba

(3 crynenra);

2. KazaxckoM rocynapcTBEeHHOM KEHCKOM IT€/IaroTHYeCcKoM YHHUBepcuTeTe (2 CTy/IeHTa);
KazaxcraHckoM WH)KEHEpHO-TIeAarornuyeckoM yHuBepcurere Jpyx0sr Hapomos
(7 crynenroB);

KocranatiickoM rocyiapcTBEHHOM I€JarOTHIECKOM HHCTHUTYTE (4 CTyneHTa);
[TaBnopapckoM rocyaapcTBEHHOM I€1arOrHYeCcKOM HHCTUTYTE (5 CTYIEHTOB);
VYuausepcurete «bonamax» (11 cTyaeHTOB);

OxH0-KazaxcTaHCKOM rocyapcTBEHHOM MearornieckoM HHCTUTYTE (7 CTyAEHTOB);
IOxH0-KazaxcranckoM rocynapcTBeHHOM yHUBEpcHUTeTe UM. M. Aya30Ba (6 CTyIIEHTOB).
OO0I1ee KOJIMYEeCTBO CTY/ICHTOB IO IISTH JIETHIOIO TIOJITOTOBKY COCTaBIISIET 45CTyIeHTOB.
Heo0xonumo ormeTnTs, 4To cortacHo ['ocynapcTBeHHOMY 00111€00513aT€IbHOMY 00-
pa3oBaTenbpHOMY cTaHAapTy Beiciiero oopasosanus (FOCO 2012), yrBepkaeHHOMY T10-
cranoBinenueMm IlpaButenscrea PK or 23 aBrycra 2012 roma Nel080, «... nmpodeccno-
HaJibHas ydeOHas IporpaMMa BbICHIETO 0Opa3oBaHUs, HalpaBJeHHAas Ha IOJITOTOBKY
CHENHMAaJINCTOB C IPUCYKICHUEM aKaJIeMUIeCKOH CTEeNeHH «0aKanaBpy» M0 COOTBETCTBY-
oIl CHenHaTbHOCTH C HOPMaTHBHBIM CPOKOM OOyueHUs He MeHee 4-X neT». M3BecT-
HO, 4TO 00pa30BaTebHBII MPOIecC perllaMeHTupyeTcsi THIOBBIM y4eOHBIM IUIAHOM IO
cnenuaiapaocTH SB010500—/Iedexronorus (ITpukas MOH PK ot 16 aBrycra 2013 roxa
Ne 343), xortopeIM mpemycMmarpuBaeTcsi 4-XJETHSS HPONODKUTENBFHOCTh OOy4eHusI.
OTKyza ¥ Ha OCHOBaHMH KaKOTO CTaHAapTa NPOBOJHUTHCS IOArOTOBKa OakaaaBpOB-
JeeKToNIoroB B TeueHue S et He u3BecTHO (['ocynapcTBeHHas mporpaMMa pa3BUTHAL...,
2011).

o marmremv HHITL KT1 3a 2012 1. (mocnenHee uccneaoBanue) 7977 memparoros pabdo-
TalOT C JA€THbMHU C OTPAaHUUCHHBIMU BO3MOKHOCTSMH U TONBKO 82,6% HMMEIoT BhIcIIee 00-
pasoBanue; U3 HuX okoio 20% uMerot Beicuiee Aedekronornueckoe oopasoBanue (baii-
MypatoBa, 2015).

KaznpoBoe obecrieuenue crieniuanbHbIX OpraHu3aliii 00pa3oBaHKs B HACTOSIIEE BPEMs
SIBJSIETCS] BYKHOW COIMAIbHO-DKOHOMHYECKOW MPOOIeMOid, 3aTparuBaroleil Bce chepsl
SKOHOMHUYECKOH NesitensHocTH B PecmyOnuke Kazaxcran. Orta mpobnema oOyciioBieHa,
IIPEXk/ie BCEro, KOJIMUECTBEHHBIM U Kaue€CTBEHHBIM HECOOTBETCTBUEM IE€AArOroB, Mpe]-
JlaraeMbIX Ha PBIHKE Tpy/Aa, TPeOOBaHMSAM, MpPEAbIBIsIEMbIM pabotoxarensimMu. OnHa H3
IIPUYXH TaKoro JucOaliaHca Kak Mbl IOHUMAEM 3aKJII04aeTCs B OTCYTCTBUH MOJHOW H J10-

W
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CTOBEpHOH MH(OPMAIMK O YHCIEHHOCTH M COCTaBE IeIaroroB, HEOOXOJUMBIX JJISI OCY-
IIECTBIICHUS TIeJarOTHYECKOM IeATeNbHOCTH (MeTomuueckrue peKOMeHaIuH . . ., 2014).

B crarucTuke mpu onpeneneHHH YHCIEHHOCTH KaJIpoB (HOPMBI YHCIEHHOCTH) He-
00XOIMMO YYHTHIBaTh MHOXKECTBO ITOKa3aTesnell. PacueTHoil 0a30ii Bcex TPyHTOBBIX HOPM
SIBIIIIOTCSI HOPMBI BPEMEHH, XapaKTEePU3YIOIIUE IPOAOIIKUTEIBHOCTD BBINOIHEHHS 9YaCOB
WM BeJIMYMHY 3aTpar TpyAa (BpeMEHH) Ha eJMHUILY pabOThl OKa3aHHBIX YCIIYT.

CrarucTika KapoB UMEET CBOEH 11eJ1bi0 cO0p, 00pabOoTKY U IIpeCTaBICHHE CTaTHCTH-
Yyeckol H(POpMaNUH O YUCICHHOCTH, COCTaBe U TMHAMUKe KaapoB. Exununeit HaOmone-
HUS B JaHHOM MCCIIEIOBaHUM SIBISIETCS IIEPCOHAN, COBOKYIHOCTD JIUL], Ubsl IICUXOJIOTO-
Nelarornyeckast JesTelIbHOCTh HallpaBJieHa Ha 00y4YeHHe U TOMOIIb B MHTETPalluy AeTer
C OrpaHMYEHHBIMH BO3MOKHOCTSIMH B COIMAIbHOE 001IecTBO. B cratncTrke nedekronor,
YUHUTBHIBAETCSI KaK CIIUCOYHBIA cOCcTaB paOOTHUKOB OpPraHU3aIMii COOTBETCTBYIOLIHUX IO~
pasneneHuii yueOHbIX 3aBenenuii (baiimyparosa, 2015; XKanmyxamenosa, Ayraesa, bexk-
Oaea, 2014).

[epeuens npodeccrHoHaIbHBIX TPYII 3aHATHH OIpe/ieNieH B COOTBeTCTBHH ¢ [ocynap-
ctBeHHbIM Kitaccuukaropom 3ansatuil Pecniyonukn KazaxcraH, yTBep KJeHHBIM MOCTa-
HosienneM ['occrannapra PK ot 16 okts16pst 1999 roma Ne 22 (I'ocymapcrBenHslii Kitac-
cudukarop..., 1999).

[Tpu popmupoBaHuM CBEAEHUI O BAKAHTHBIX pabOYHNX MecTaX YUTeHbI CBOOOHEIE pa-
6ourie MecTa, 0CBOOOIUBILIECS B CBS3H C YBOJIbHEHHEM paOOTHHKOB, U BHOBb CO3/IaHHBIE
paboure MecTa 0 COCTOSIHHUIO Ha | sTHBapsl TEKyIIEro roza.

[Ipu onpenenenny oxuaaeMoil MOTPEOHOCTH B KaJpax ydTeHa IpeAroaraemMas J10-
TIOJTHUTENbHAS YHCIIEHHOCTh IepcoHana (paboTHHKOB), HEOOXOIMMasi B TEKYIIEM IOy
JUIA PaCIIMPEHHUs AEATEIBHOCTH IPEANPUATUS U PeATU3aI[i HOBBIX IIPOEKTOB.

ITo pesympraram craructuueckoro HadmoneHus Komurera no cratuctuke MH3 PK
CHHCOYHAs! YUCIICHHOCTh PaOOTHUKOB B OOCJIEIOBAaHHBIX NMPEANPUATHAX Ha 1 sHBaps
2015 roma coctaBmia 2925,3 THIC.YEOBEK, YUCIIO BAaKAHTHBIX paboumx mect — 22341
enuHUIEL. J[oJis1 BaKaHCHH B CIIICOYHOM YUCIICHHOCTH paboTHHKOB cocTaBmia 0,8% (Me-
TOAWYECKHE pEKOMEHIauH. . ., 2014).

BonbIMHCTBO BakaHCHH OTMEYEHO 10 IPO(ECCHOHANBEHOM TPYIIE 3aHATHH «CIelu-
QJIMCTHI BBICIIETO YPOBHsI KBanupukanum» — 5207 equnun, ux nomns cocrasmwia 23,3% ot
00I1Iero KOJIM4ecTBa BAKAHTHBIX PA00UMX MeCT (PUCYHOK 2).

Oskunaemast HOTpeOHOCTh B padOTHUKAX Ha OTYETHBIN nepuoy coctaBmia 24479 ve-
JIOBEK, UX JOJIA B CIIUCOYHOMN YUCIEHHOCTH paboTHUKOB — 0,8%.

B paspese BHIOB SKOHOMHUYECKOH AEATEIHHOCTH YHCIO BAaKAaHTHBIX pabOYMX MecT
B cthepe obOpazoBanus — 1129 equnui, qedunur B kagpax cocraBui 1233 yenoseka (Ta-
onua 4).

ITo ¢popmam coOcTBeHHOCTH HaMOOJIBIIAs TOTPEOHOCTh B MPEANPHUATHSIX U OpraHu-
3alUAX C TOCYIapCTBEHHOM (opmoii coocTBeHHOCTH (1069 wenoBek). X yrmenbHBINA Bec
B 0011eH 0XkHjaeMOi MOTPEOHOCTH B paOOTHUKAX NPENPHUATHI C TOCYAapCTBEHHOH (op-
Mo cobcTBeHHOCTH cocTaBmil 24,0%.

B paspese pernoHoB HanOoJblIee YUCIO BaKaHTHBIX pabounx Mect Ha | sHBaps 2015
rojia CJIOHJIOCH Ha KPYIHBIX U CPETHUX NPEANPUSTUAX CISTYIOIINX PETHOHOB: I. AIIMaThl
— 4872 enunnnel, . Actana — 3804 eqununbl, Kaparanauackas oomacts — 1973 eTuHHMITBL

Hawnbonee BocTpeOOBaHbI CIIEIMANNCTEI BHICIIETO YPOBHS KBaIN(UKALUK 00pa3oBa-
Hus — 758 dernoBex.
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Hanmenblee yrciio BakaHCHH OTMEUaeTcsl B CIAESAYIOIINX PETHOHAX CTpaHbl: B KbI3bI-
nmopauHckoit — 204 equauniel, B XKamObuicKkoi — 335 equnanil, B AKTIOOMHCKOM — 379 enu-
HUI; MEHee OCTpPhIA Aedunut nmorpedHocTH B paboTHHKax B Boctouno-Kazaxcranckoi
obnactu (135 yenosek) B AkmomnuHcKo# (141 yenosek), B Kezpopaunckoii (168 geno-
BEK), 1 AKTIOOMHCKOH 00nacTsx (222 denoBeka).

PYLOEOSATENN OPr3MIIBYMA M MX CTPYKTY PHEIX NOSPIIZENEHINA
(enyx5)

CReunanincTel EsCWErD YPORKA KEANNDAILMN 5207

Cc Tel CP YPOBKA

Cryxaupe, 33amie 3 Dop
SOCYNMENTILAN, YNETOM I OFCIYXABINAEM

PaSomann cOepul OSCHY XN, NDESOCTIRNEMMA COMMYMANNMBIX
YERYT, TOPTORRM ¥ POACTEGKMBIX BASOD SEATENRHOSTA

¥ & P

XO3%ACTE, PRSOBOACTE M PISONOECTED

Keanndnynposauesie pad Yy W MEnGX NP
DIATIR, XyS0Ke <Tpo Te3,
PAHCHOPTA, CEAIN, " wexp

Oneparopsl, P Thl YCTIHOEOK ¥ M3LH, CRECIPH -
cSopupncn
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Pucynok 2. BakanTHble paboune MecTa 110 OCHOBHBEIM IPO(ECCHOHATIBHBIM TPYyIIaM 3aHITHH Ha
1 suBaps 2015 rona

Taoamuna 4
BakanTHbIe pabourie MecTa U OKuaaeMasi IOTPEOHOCTh B Pa0OTHUKAX 1O BHIaM 3KOHOMHUYECKOM
JIeSITETBHOCTU U (hopMaM COOCTBEHHOCTH

1
4o xS <IN Ilo ¢popmam cobcTBEHHOCTH,
£33 % &£ 5 5 B TOM 4HCJIE:
= =
=g EE|2Exs 2
Q = o = A
g S Folgé& % S
S %5 d S§FE S
B E o 5|3 2 8 7| rocyrapcrsen-
S EE|«s o= YacTHas MHOCTPAaHHAS
SSgElFgaEs Has
L
S aSE|[X8«=
2 © =z =
Bceero
22 341 24 479 4451 16 498 3530
U3 HUX:
O6pasoBaHue 1129 1233 1069 164 -

HUcrounuk: Stat.gov.kz
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CBeZ[eHI/ISI 0 BaKaHCHH B MaJIOM OH3HECe OCBCIIACTCA B COLIMAJIbHBIX CETAX, YBEINYC-
HUEC YUCJIa PEKPYTUHI'OBBIX KOMITaHUI CBUACTCIILCTBYET O zmcGanche Ha pyYHKE Tpy/aa,
O CyHICCTBOBAHUU He(l)OpMaJ'H)HOI‘O CCKTOpa SKOHOMMUKHU. Ha ocHoBanuu 0OBSBICHHEIX
BaKaHCHUI B CONUAJIBHBIX CETAX aHAJIUTUYCCKNUEC U PCKPYTHUHIOBBIC KOMITAHUHW ITEPUOANYIC-
CKH OCBCHIAIOT I/IH(l)OpMaIII/II/I O CIIPpOCE U MPEJIOKECHUA Ha PBIHKE TPYyJa.

- = = = E 3
& 1 g g ! B g g g 1 g § B § §
¢ & = ¢ g & = £ 2z ¢ g 8 g = B
: g £ & &g g 3 T 3 g § 8 E = <2
= = 2 2 3 g & § &g ¢ g2 2 2 -
L N L T TN A B Y R
g 2 $ 8 2
3 B 8
8 4 s E
% Y/CNO BaKAHTHEIX PABOGHX MECT H3 HISANO OTUETHOMD NEPWOaE, emHAL,
= Oxunsemas n HOCT: B paloTHNKaX H3 OTUeTHEIA Nepuogd, wenosex

Pucynok 3. Bakantasle pabodne MecTa 1 okuaeMas IIoTpeOHOCTh B paOOTHUKAX MO PETHOHAM

[pemtaraem Moxens (PUCYHOK 4), TIO3BOJITIONIYIO PacCMaTpUBaTh M OICHUBATh 00-
IO TOTPEOHOCTh PETHOHA B KaJIpax KaK CyMMY JIBYX COCTABIISIOIINX:

e TMOTPEOHOCTH B KaJIpax, CBSI3aHHOW C CO3JAHHWEM JOTOIHUTEIBHBIX PabOYMX MecT

B PETHOHE;

e TOTPEOHOCTH B KaJpax, CBA3aHHOU C BHIOBITHEM 3aHSTOTO HACEIICHUS C PHIHKA TPy/Aa
peruoHa.

JlaHHas MOAETH MO3BOISACT MPUMEHUTh METOIBI CTAHJAPTH3AINNA U TaKUM 00pa3oM
AIIMMUHAPOBATh BO3MOKHOE BIUSHHE PA3IMYHAN B COCTABE COBOKYITHOCTEH IO KaKOMY-
00 MPU3HAKY Ha BEIMYNHY CPABHUBACMBIX HHTCHCHUBHBIX MTOKA3aTeICH.

OcHOBHBIMH (haKTOPaMH, BIUSIONIMMH Ha TPOIIecC MOTPEOHOCTH B KaJpaX v CO3TaHUSL
JTOTIOTHUTEIBHBIX Pa0OYNX MECT SIBIISIOTCS TaKHWe TOKA3aTeNN SKOHOMHUKHU KaK BaJIOBOM
PETHOHATBHEIHN MPOMYKT, 00bEM MHBECTUIINHA U YUCIICHHOCTH IIOCTOSHHOTO HACCIICHHUS.

[Moxazarenb MOTPeOHOCTH PETHOHA B Kallpax, CBA3aHHOW C BEIOBITHEM 3aHATOTO Ha-
CeJICHHUS C PBIHKA TPyIa OTPa)kaeT KOJIMYCCTBO PAOOTHHUKOB, KOTOPHIC, OCBOOOXKIas pa-
0odee MecTo, MOKUAAOT PHIHOK Tpyda perunoHa. OCHOBHBIMH (DaKTOpamu SIBISFOTCS
IepeMeIIeHIe paOOTHIKOB 3a TIPEIeIIbl pETHOHA Ha TIOCTOSHHOE MECTO JKHUTENBCTBA U pa-
0OTBHI, a TaKXKe HE TPYAOCHOCOOHOCTD (ICHCHOHHEIN BO3PACT U MPEKpalleHUE TPYIOBOU
JESITETPHOCTH, IO COCTOSHHIO 3I0POBbBSI, CMEPTh B TPYAOCIOCOOHOM Bo3pacte) (umMen-
mrreiid, 2008).

K coxanenuro, B 0QUIIMATBFHONH CTATHCTHKE OTCYTCTBYIOT NAHHBIC O YHCICHHOCTHU
TpaXkIaH, MPEKPATHUBIIUX KM MPOJOIDKAIOIINX TPYIUTHCS TPU JTOCTIKCHUH TTEHCHOH-
HOTO BO3PACTa, YTO YaCTO BCTPEUACTCSI CPEar PAOOTHUKOB IIEIAarormdecKoro mpoQus.
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MOZ[eJ'[L OIIPEACIICHUA HOTpeﬁHOCTI/I MOZ[CJ'[L OIIPEACIICHUA HOTpeGHOCTI/I

peruoHa B Kaapax, CBSI3aHHOM C CO3JaHHUEM peruoHa B Kaapax, CBSI3aHHOM C BI)I6I)ITI/IeM
JOITIOJIHHUTEIbHBIX pa60'ﬂ/lx MECT: 3aHATOTO HACCJIICHHUA C PbIHKA Tpyada:
NyB,p.M. = f(X], X2, X}) Nesw = Hz.yM,+H3,3r(.+ Hs om+ Honnenc.

. !

Mogens onpeneneHus o0mel moTpeOHOCTH
peruoHa B KaJpax Ha PhIHKE TPy/a:
Non. = NyB.p.M.+NB.3.H

.

Moenb onpeneneHus CTpyKTypbl OTPEOHO CTH
pEruoHa B KaJpax Ha PhIHKE TPY/a C TOUKH
3peHHst UX MPo(eCcCHOHAIBHOM MOATOTOBKH:

Edp,ed., edy,
Ap= (kpi);i=1...n
A= (ke); i= 1...m

Ap= (kpi); i=1...m

Pucynok 4. Cxema B3aMOZICHCTBIS MaTEMAaTHISCKIX MOJIENIeil OIIEHKHU ¥ IIPOTHO3UPOBAHHUS OTPEO-
HOCTH PETHOHA B Kampax. I'me: N | — MOTpeOHOCTh permona B KaJipax, CB3aHHAs C BBIOBITHEM 3a-
HSATOTO HACENICHNS C PBIHKA Tpyaa; H,  — KOIMM4eCcTBO 3aHATHIX XKHUTEICH PErHOHA TPYAO0CIIOCOGHOTO
BO3pACTa, NPEKPATHBLIMX TPYAOBYIO ACATENBHOCTD 10 NPHYMHE CMEPTH; H | — KOIM4eCTBO 3aHATHIX
rpakaaH TPYJOCIIOCOOHOTO BO3pacTa, IPEKPATHBIINX TPYAOBYIO IESITEIEHOCTD 110 COCTOSIHHUIO 3710PO-
BbS; H | — KONMMYECTBO 3aHATBIX TPAkKIaH TPYAOCTIOCOOHOTO BO3PACTa, MOKUHYBIIMX MECTO PaOOTHI
B CBSI3H C MIEPEE3NIOM B JIpyroif pervon; H | —  — xonn4ecTBO Tpa/IaH, BBIIEIINX HA IEHCHIO H TIpe-
KpaTHBIINX paboTath; N = —TOTPEGHOCTh PETHOHA B KA/pax, BEI3BAHHAS YBEIIMYCHHEM KONHYCCTBA
paboumx MeCT; X, — HPUPOCT YUCIEHHOCTH MOCTOSHHOTO HACEJIEHHs PETHOHA; X, — PUPOCT 00beMa
BaJIOBOTO peruoHaIbHOro npomykTa (BPII) B comocTaBUMBIX 1eHaX; X, — 00bEM MHBECTHIIMH B SKOHO-
MUKy pernona; N o — o0Luast IoTpeOHOCTb PErMoHa B Kaipax, BBIPAKEHHAS B KOJIMYECTBE BAKAHCHIA;
ed, ed , ed, — nost HOTPEGHOCTH PEriOHa B CHELMANNCTAX COOTBETCTBEHHO C HAYalIbHBIM, CPEIHIM
U BBICIIMM TIPO(ECCUOHANBHBIM 00pasoBaHueM; A, A A, — BEKTOp KOI()(HUIMEHTOB COOTBETCTBEHHO
ISl HA4alIbHOIO, CPELHEr0 M BBICILIEr0 NPpOpecCHOHAIBHOr0 0bpasoBanus; k; | — 10/ HOTpebHOCTH
B CIICLIMAIMCTAX C HaYalbHBIM 00pasoBaHHeM i-ii podeccueit; k | — 10st 0TpeGHOCTH B CHELHANH-
CTax €O CPEAHMUM CIIelMaIbHBIM 00pa30BaHUEM M CHELMATIBHOCTBIO U3 i-if TPYIIIIBI CrielUaIbHOCTEH;
k,,— 201151 IOTPeGHOCTH B CIIELMATHCTAX € BBICIIMM 00Pa30BaHHEM H CIIELHAIbHOCTBIO U3 i-i IPyIIIbI
CIEIMANBHOCTEH; N — KOJIMYECTBO KO (UINEHTOB, BOMIEANX B BEKTOP Ul HaYaJIbHOTO mpodec-
CHOHAJIBHOTO 00pa30BaHUs; M — KOJIMIECTBO KOA((DHIMEHTOB, BOMIEAIINX B BEKTOPBI IS CPEHETO

" BBICHICTO HpO(beCCI/IOHaJIBHOI‘O 06pa3033H1/15{

ITo3aToMy pexkoMeHyeM BOCIOIb30BAThCS CIEAYIOLEH MOJIENBIO, TO3BOJIAIONIEH pac-
CUMUTaTh KOIMYECTBO 3AHSTHIX, JOCTUTIIUX NEHCHOHHOIO BO3pacTa U MPOIOIDKAOIIUX
TPYAUTHCS:

BB,

H =[f(x)dx, (1

3.I€HC

rae: H  — 4MCIIEHHOCTh 3aHSATBHIX IEHCUOHEPOB; Bnpe)1 — TIPeAeTBHBIN TPYIOCIIOCOOHBIH

3.1IEHC
BO3pacT; B, — BO3pacT BBIXONa Ha MEHCHIO; f(X) — QyHKIMS pacTpeenenus KOMuIecTBa
3aHATHIX IEHCHOHEpoB 1Mo Bo3pacTtam, f(0) =a, (B —B ) =0. 3xech a — KOTUIECTBO
npes MeHe

3aHATBIX, JOCTUTTIUX ITIEHCUOHHOTO BO3pacTa, HO IMMPOAOJIKAIOINX TPYAUTHCS.
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K BOITPOCY UHTETPAIITMU OBPA3OBATEJIBHBIX CUCTEM B PECITYBJIMKE KA3BAXCTAH

UroOBbI OLIEHUTH TapaMeTPhl IPUMEHSIEMBIX MAaTeMaTHYECKUX Mojieneil, He0OX0quMO
ompenenuTh (akTUIeCKoe 3HaYeHHe OOIIei MoTpeOHOCTH PEernoHa B KaJpax C y4eToOM
JIOIIM BAaKAHCUI, PErHCTPUPYEMBIX LeHTpoM 3ansitocTH (K ), oT obuero konuyectsa Ba-
KaHCHH, BOSHUKIINX B PETHOHE, U JIOJIM BAKaHCUH, pETUCTPUPYEMBIX MHOTOKPATHO U pa3-
MELICHHBIX B coluabHbix cemsix (K ):

N = VI =K /K | 2)

00

OTINYUTETLHON 0COOEHHOCTBIO npezmaraeMoiz'I MCETOAUKU pacyeTa HOTpe6HOCTI/I
B KaJpax ABJICTCA TO, YUUTBIBAKOTCA 00CTOSITENILCTBA OLIEHKA (I)aKTI/I‘ICCKOFO 3HAYCHUA
O6HI€I>1 HOTp€6HOCTI/I peruoHa B KaJipax € COOTBETCTBYIOINIMMU IOIPaBKaMHW Ha OCHOBC
PE3YIBTATOB IKCIIEPTHOT'O OIIpOCa pa6OTOHaTCH€ﬁ

Takum 06pa30M, HpeHCTaBHCHHLIi;I CTaTUCTUYECKUHN I/IHCprMeHTapI/Iﬁ TO3BOJIUT OpH-
CHTUPOBATb NPUCYKICHUEC I'PAHTOB Ha O6y‘l€HI/Ie CIICHUAJIbHBIX NIEAAroroB B paMKax ro-
CyAapCTBCHHOI'O 3aKa3a C y4€TOM HOTpeGHOCTeﬁ PEruoOHOB 3a CYHET MECTHOI'O 610ﬂ>KeTa.
Ecmu TOBOPUTH 00 ux KOMMCp‘leCKOI\/‘I 3(1)(1)CKTI/IBHOCTI/I, TO CJICAYCT HAIIOMHUTLH O ,,COLHN-
aJbHOU HOJ'IBSC”, KOTOpOﬁ MOXXHO AOCTUYb, pallUOHAJIU3UPYA 3aTpaTbl rOCyJAapCTBa Ha
MOATOTOBKY CHEHUAJIMCTOB U IIAHOBO obOecreynBast KaapoBbIC HOTp€6HOCTI/I PETruOHOB
B pycCJI€ HHTEIrpaluu 06pa3OBaT€J'H)HBIX cucrem PK.
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O PYTANIA O INTEGRACJE SYSTEMOW KSZTALCENIA W KAZACHSTANIE
Streszczenie

W artykule podejmowane sg zagadnienia integracji systemow ksztatcenia specjalnego i inkluzyj-
nego oraz uczelni pedagogicznych, ktdre przygotowuja specjalistow do pracy z dzie¢mi ze specjalnymi
potrzebami. Dotychczas w Kazachstanie nie wyksztalcity si¢ mechanizmy wspotdziatania pomiedzy
pracodawcami (placowkami o$wiatowymi) a uczelniami pedagogicznymi. Planowanie dziatalnosci
tych ostatnich w zasadzie nie uwzglednia zapotrzebowania poszczegdlnych regiondw kraju i 0sob,
ktore potrzebuja ushug edukacyjnych.

Wzmocnienie procesu zintegrowania systemow ksztalcenia specjalnego i inkluzyjnego oraz
ksztalcenia na uczelniach pedagogicznych jawi si¢ jako jeden z perspektywicznych innowacyjnych
kierunkow podniesienia jakosci ustug edukacyjnych dla dzieci ze specjalnymi potrzebami, spowoduje
efekt synergii. Wprowadzenie monitoringu kadry pedagogicznej pracujacej w systemie ksztalcenia
specjalnego, opartego na bazie danych o zapotrzebowaniu w specjalistach poszczegolnych regionow
Kazachstanu, liczbie absolwentéw uczelni bgdzie sprzyja¢ tworzeniu wspdlnej przestrzeni edukacyj-
nej dla dzieci ze specjalnymi potrzebami.

Stowa kluczowe: system ksztalcenia, proces integracji, specjalne i inkluzyjne ksztalcenie, przygo-
towanie kadry pedagogicznej

QUESTIONS ABOUT THE INTEGRATION OF EDUCATION SYSTEMS
IN KAZAKHSTAN

Summary

The article takes up issues concerning the integration of special and inclusive education systems
and colleges of education that prepare specialists for work with children with special needs. Mecha-
nisms of cooperation between employers (educational settings) and colleges of education have not de-
veloped in Kazakhstan yet. In principle, activity planning for the latter does not take into consideration
the needs of the country’s individual regions or people who need educational services.

Enhancing the process of the integration of special and inclusive education systems and education
college training seems to be one of long-term innovative trends in improving the quality of educational
services for children with special needs; it will produce a synergy effect. Introducing the monitoring of
teaching staff working in special educational settings based on a database of demand for specialists in
the individual regions of Kazakhstan and will promote the creation of a shared educational space for
children with special needs.

Key words: education system, integration process, special and inclusive education, teaching staff
training
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NIELETNI PRZESTEPCY W HOLANDII I SYSTEM ICH
RESOCJALIZAC]I

Zainteresowanie przestepczoscia nieletnich w Holandii znaczaco wzrosto
w latach 90. ubieglego wieku przede wszystkim z powodu gwattownego przy-
rostu powaznych przestepstw popelnianych przez nieletnich, zwlaszcza z uzy-
ciem przemocy. Niematy wplyw na polityke karng wobec nieletnich miato zabdj-
stwo Jamesa Bulgara przez dwéch 10-letnich chtopcéw, mimo ze wydarzylo sie
w Wielkiej Brytanii. Owczesny premier Holandii wyglosit przeméwienie, w kt6-
rym zauwazyl, ze brutalne przestepstwa popelniajg coraz miodsze osoby, i za-
proponowat zaostrzenie polityki karnej wobec nieletnich. W listopadzie 1995 r.
rzad holenderski wydat ,Memorandum w sprawie przestepczosci nieletnich”
(van der Laan, Smit, 2000, s. 138).

W Holandii kluczem do ograniczenia przestepczosci nieletnich jest wczesna
interwencja i odpowiednie Srodki zaradcze, ktére zapobiegaja poglebianiu sie
demoralizacji i wchodzeniu na droge przestepcza. Polityka karna wobec nielet-
nich wpisuje si¢ w zmodyfikowany model sprawiedliwosciowy (modified justice
model), ktéry akcentuje zaréwno odpowiedzialnos¢ nieletniego za popelniony
czyn, jak i ochrone spoleczeristwa. Srodki wychowawcze, stosowane w reakgji
na czyny zabronione nieletnich, uwzgledniaja ich potrzeby wychowawcze, edu-
kacyjne i opiekuricze (Kusztal, 2011, s. 33). Polityka wobec przestepczosci nie-
letnich opiera si¢ na stosowaniu, w miare mozliwosci, kar nieizolacyjnych oraz
zadosc¢uczynienia pokrzywdzonym (sprawiedliwo$é naprawcza).

Przestepczos¢ nieletnich w Holandii

Gléwnym Zrédlem informacji o przestepczosci nieletnich w Holandii sa
dane policyjne z Centralnego Departamentu Statystyki. Dane te wskazujg na
znaczny wzrost przestepczosci nieletnich od lat 90. ubieglego wieku. Fakt ten
mozna wytlumaczy¢ wzrostem strukturalnych dziatan policji wobec przestep-
czosci w ogole, z naciskiem na przestepczos¢ nieletnich, co skutkowato zwiek-
szeniem liczby podejrzanych i ujetych sprawcéw przestepstw. Zdecydowana
wiekszo$¢ nieletnich sprawcéw przestepstw stanowig chlopcy (van der Laan,
Smit, 2000, s. 140).

Dynamike zmian przestepczosci nieletnich w latach 1988-1996 obrazuje tabela 1.

Jak wynika z danych zamieszczonych w tabeli 1, przestepczosé nieletnich od
1988 do 1996 r. wzrosta (wandalizm, kradzieze, béjki, noszenie broni palnej) lub
utrzymywala sie na podobnym poziomie (wymuszenia, pobicia, wlamania).
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Tabela 1

Przestepczosé nieletnich w latach 1988-1996
Przestepstwa 1988 1990 1992 1994 1996
n=994 | n=1006 | n=1038 | n=1096 | n = 1083

Malowanie graffiti 10,30% 8,80% 8,60% 10,10% 11,10%
Nekanie réwiesnikéw 9,90% 12,00% 11,80% 14,10% 14,60%
Wandalizm 8,90% 9,90% 10,50% 9,10% 14,60%
Kradzieze w sklepach 5,40% 7,40% 6,60% 7,00% 10,00%
Podpalenia 3,80% 5,00% 3,80% 4,30% 5,30%
Kradzieze roweréw 2,10% 3,00% 2,70% 1,30% 3,10%
Pobicia 1,90% 1,90% 2,70% 2,70% 3,30%
Wiamania 1,50% 1,60% 1,30% 1,60% 1,20%
Niszczenie mienia szkolnego* - 6,50% 8,40% 7,20% 10,20%
Udzial w béjkach* - 6,70% 8,80% 11,60% 14,70%
Noszenie broni palnej** - - 12,80% 20,50% 21,50%
Uzycie broni palnej* - 0,60% 0,40% 0,40% 1,10%
Wymuszenie** - - 0,40% 0,40% 0,30%

*kategoria nieobecna w badaniu z 1988 r.

** kategoria nieobecna w badaniu z 1988 i 1990 r.
Dane z badari metoda sondazowa.

Zrédto: van der Laan, Smit, 2000, s. 141.

Dane o przestepczosci w grupie wiekowej 12-17 lat i 18-23 lata w roku 2012
zawiera tabela 2 i 3.

Tabela 2
Przestepczos¢ nieletnich w grupie wiekowej 12-17 lat w 2012 r.
Przestepstwa Ogélem %
Liczba przestepstw nieletnich 41.547 100
Rabunek 1.635 4
Wlamania 1.684 6
Kradzieze w sklepie 5.879 19
Inne przestepstwa przeciwko wlasnosci 8.140 20
Wandalizm 4278 13
Zakl6canie porzadku publicznego 5.907 14
Maltretowanie 5.255 13
Stalking 2.028 5
Wykroczenia drogowe 899 2
Przestepstwa narkotykowe 873 2
Posiadanie broni palnej 956 2

Zrédto: van der Laan, Goudriaan, Weijters, 2014, s. 122.

362 SZKOLA SPECJALNA 5/2015, 361-368



NIELETNI PRZESTEPCY W HOLANDII I SYSTEM ICH RESOCJALIZAC]I

Tabela 3
Przestepczosé nieletnich w grupie wiekowej 18-23 lata w 2012 r.
Przestepstwa Ogélem %
Liczba przestepstw 76.460 100
Oszustwa 1.750 2
Wiamania 3.490 5
Kradzieze w sklepach 4.880 5
Inne przestepstwa przeciwko wlasnosci 13.490 18
Wandalizm 4.810 6
Zakl6canie porzadku publicznego 8.350 10
Maltretowanie 10.970 11
Stalking 4.440 6
Wykroczenia drogowe 11.250 15
Prowadzenie samochodu pod wptywem alkoholu 8.770 13
Przestepstwa narkotykowe 5.170
Posiadanie broni palnej 1.980

Zrédlo: tamze.

Jak wynika z danych zaprezentowanych w tabelach 2 i 3, mlodzi Holen-
drzy najczesciej dopuszczajg sie przestepstw przeciwko wiasnosci (kradzieze,
wilamania) oraz przeciwko porzadkowi publicznemu (zaktécanie porzadku pu-
blicznego, akty wandalizmu). W starszej grupie wiekowej liczba przestepstw
przeciwko wlasnosci zmniejsza sie, natomiast zwigksza sie liczba wykroczen
drogowych (co prawdopodobnie jest spowodowane uzyskaniem prawa jazdy).
W poréwnaniu np. z Polska liczba przestepstw narkotykowych w Holandii
jest znikoma, bowiem tzw. migkkie narkotyki sg tam legalne (lacznie z uprawa
konopi na wiasny uzytek). Centraal Bureau voor de Statistiek nie dostarcza in-
formacji na temat przestepstw o charakterze seksualnym, zwlaszcza w grupie
wiekowej 18-23 lata.

Prawo karne dla nieletnich (Adolescentenstrafrecht)

Reakcje na przestepczosé nieletnich w Holandii przez dlugi czas byly raczej
lagodne. Policja i prokuratura dzialaly w sposéb uznaniowy, traktujac kazda
sprawe z udzialem nieletnich indywidualnie. Stosunek rzadu holenderskiego do
przestepczosci nieletnich zaostrzyl sie w latach 90. Liczba spraw wnoszonych do
sadu wzrosta z 39% do 45% (Rijksoverheid, 2015). Mimo to wciaz w wiekszosci
przypadkéw prokurator nie decyduje sie na wszczecie postepowania karnego.
Sprawy sa oddalane najczesciej ze wzgledu na niski wiek sprawcy badZ niska
szkodliwo$¢ spoleczng czynu. Nieletni moze réwniez zobowigzacd sie do uiszcze-
nia grzywny, naprawienia wyrzadzonej szkody lub poddania si¢ karze alterna-
tywnej (np. prace spoleczne).
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Holandia nie ma jak dotad odrebnej ustawy regulujacej postepowanie w spra-
wach nieletnich. Przepisy okreslajace odpowiedzialnos¢ karng nieletnich zawar-
te s w kodeksie karnym.

Nieletnim w Holandii jest osoba po ukoriczeniu 12. roku zycia a przed ukon-
czeniem 18. roku zycia. Od kwietnia 2014 r. sadzone jak nieletni moga by¢ osoby
do 23. roku zycia. W wyjatkowych przypadkach osoba powyzej 16. roku zycia
moze odpowiadac karnie tak jak dorosty.

Srodki karne powinny by¢ dostosowane do poziomu rozwojowego miodziezy.

1 kwietnia 2014 r. rzad holenderski uchwalil zmiany w prawie karnym dla
nieletnich w nastepujacych kwestiach (tamze):
¢ Nieletni podejrzani — zajmuje si¢ nimi sedzia dla nieletnich, ktéry decyduje,

czy zastosowane zostanie prawo karne dla nieletnich czy dla dorostych.

e Podejrzani do 24 lat — w ich przypadku sad moze postanowié o zastosowaniu
srodkéw karnych dla nieletnich.

e Nadzér kuratora — sad moze orzec nadzér kuratora. Kuratorzy pracuja
z mlodzieza w wieku 16-23 lata, takze niepelnosprawna intelektualnie. Od
1 stycznia 2015 r. kazda gmina w Holandii jest odpowiedzialna za funk-
cjonowanie instytucji zajmujacych si¢ nadzorem kuratorskim nad mlodzie-
z3. Gminy moga réwniez podpisywaé umowy z urzedami ds. opieki nad
mlodzieza, ktére sprawujg nadzor nad nieletnimi z orzeczonymi wyrokami
w zawieszeniu.

e Nowe $rodki karne — sad moze orzec kare w zawieszeniu, jednak nieletni
podlegac bedzie dozorowi elektronicznemu (noszac specjalng opaske). Sad
moze réwniez nalozy¢ na nieletniego obowiazek uczeszczania do szkoty.

e Umieszczenie w zakladzie dla mlodocianych przestepcéw — pobyt w takim
zakladzie trwa trzy lata. W przypadku gdy sad uzna, Ze nieletni stanowi za-
grozenie dla spoleczenistwa, pobyt moze byé przedtuzony maksymalnie do
siedmiu lat.

e Prace spoleczne — w przypadku przestepstw z uzyciem przemocy lub na tle
seksualnym prace spoleczne moga by¢ tylko elementem kary polagczonym np.
z pobytem w zakladzie dla nieletnich. W przypadku przestepstw o mniejszej
szkodliwosci sad moze orzec maksymalnie 200 godzin prac spotecznych

Sedzia dla nieletnich

Centralng role w sprawach karnych nieletnich odgrywa sedzia dla nielet-
nich. Powolany zostal w wyniku nowelizacji prawa karnego w potowie lat 60.
ubieglego wieku. Poczatkowo sedzia pelnit zaréwno role sedziego sledczego,
jak i orzekajacego. Powszechna byta praktyka tzw. tréjstronnych konsultacji,
czyli spotkan sedziego dla nieletnich, prokuratora i przedstawiciela pomocy
spotecznej, w celu przedyskutowania poszczegdlnych spraw i zdecydowania
o wniesieniu/niewniesieniu aktu oskarzenia przeciwko nieletniemu (Starido-
-Kawecka, 2007, s. 202).

W latach 80. zwrécono uwage na to, ze réwnoczesne pemienie funkcji sedzie-
go Sledczego i orzekajacego przez sedziego dla nieletnich ogranicza bezstron-
nos¢ postepowania karnego, ponadto zakwestionowano zasadnos¢ tréjstronnych
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konsultacji i brak obecnosci obroricy nieletniego podczas tych spotkan, czego
skutkiem bylo ograniczenie funkcji sedziego dla nieletnich w wyniku noweliza-
¢ji kodeksu karnego w 1994 r. (tamze, s. 205). Wprowadzono zasade, ze sedzia
dla nieletnich, ktéry prowadzi dochodzenie wstepne, jest wylaczony z udziatu
W rozpoznawaniu sprawy, jezeli nieletni nie przyznaje si¢ do popelnienia za-
rzucanego mu czynu. Jednoczesnie prokurator zyskal prawo do samodzielnego
decydowania o wniesieniu oskarzenia przeciwko nieletniemu czy o umorzeniu
postepowania karnego (tamze, s. 206).

Przepisy prawa karnego nieletnich w Holandii ktada duzy nacisk na odpo-
wiedzialnos¢ nieletniego za swoje czyny. Wedtug tych przepiséw istnieje moz-
liwos¢ zlagodzenia kar dla nieletnich przyznajacych sie do zarzucanych im czy-
néw i podejmujacych dzialania naprawcze, sa one jednoczesnie bardzo surowe
w stosunku do nieletnich popemiajacych przestepstwa o wysokiej szkodliwosci
spotecznej.

Zaklad dla mlodocianych przestepcéw (Inrichting voor Jeugdigen)

Jest to srodek karny przeznaczony dla miodziezy z zaburzeniami rozwoju i/
lub psychicznymi (Rijksoverheid, 2015). Pobyt w zakladzie trwa 3 lata (w uza-
sadnionych przypadkach moze by¢ przedtuzony do maksymalnie 7 lat).

Po przyjeciu nieletniego do zakladu zostaje rozpisany jego indywidualny
plan perspektywiczny. Nieletni zobowiazuje si¢ do zrealizowania wytyczonych
w nim celéw. Co cztery miesigce plan jest analizowany, omawiany i, w razie
potrzeby, dostosowywany do postepéw nieletniego. Plan ten jest opracowywany
przy wspolpracy z terapeuta i/lub psychiatrg, jego realizacja stanowi uzupeinie-
nie terapii i/lub leczenia farmakologicznego (Jeugddetentie..., 2010).

Kadra osrodka specjalizuje sie w pracy z mlodzieza przejawiajacaq zaburze-
nia w zachowaniu. Rozklad dnia w zakladzie obejmuje nauke, czas wolny oraz
spotkania z wychowawca. Mlodziez wykazujaca si¢ postegpami w resocjalizacji
otrzymuje przepustki. Ostatni rok pobytu w zakladzie odbywa sie¢ w warunkach
wolnosciowych (poza zakladem). Wychowanek musi wykazac sie odpowiedzial-
noscia oraz zrealizowacé wytyczone w planie perspektywicznym cele. Podczas
tego roku nieletni przez co najmniej 26 godzin tygodniowo ma obowigzek anga-
zowac sie¢ w nauke, szkolenia badZ praktyki zawodowe (tamze).

Wspélnota terapeutyczna ,Emilihoeve” w Hadze

Osrodek zostal zalozony w 1972 r. Zajmuje sie resocjalizacja nieletnich uza-
leznionych od narkotykéw, przyjmuje rocznie okoto 250 wychowankéw. Jedno-
razowo liczna cztonkéw wspdlnoty waha sie od 25 do 30, 2/3 stanowig chiopcy.
Bardzo wazne jest, aby osoby przyjmowane do osrodka zostaty poddane detok-
sykacji, ktéra moze trwac nawet rok (Kalinowski, 2005, s. 88).

Wartosci, jakimi kieruje sie osrodek, to silna wola, cierpliwo$¢, odpowiedzial-
no$¢ osobista i spoleczna oraz wspdlnota.

Wspdlnota jest podzielona na cztery grupy (rodziny). Raz w tygodniu odby-
waja sie spotkania rodzinne, na ktérych kazdy czionek dzieli sie z innymi swoimi
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przezyciami z catego tygodnia oraz uklada plany na kolejny tydzieri. Czlonko-

wie wspdlnoty uczestnicza réwniez w réznorodnych zajeciach, takich jak filozo-

fia zycia polaczona z medytacjg, sport, ¢wiczenie umiejetnosci zyciowych (np.
zarzadzanie budzetem) oraz dyskusije.

Wspélnota kieruje si¢ okreslonymi zasadami postepowania, ktére sq surowo
przestrzegane, a ich zlamanie réwnowazne z usunieciem ze wspdlnoty. Najwaz-
niejsze z nich to (tamze, s. 90):

e zakaz picia alkoholu i spozywania narkotykéw,

o zakaz stosowania przemocy i grozb jej uzycia,

o zakaz wspélzycia seksualnego (poza wyjatkowymi sytuacjami za zgoda wy-
chowawcow).

Najwazniejszym elementem programu ,Emilihoeve” jest praca w grupie
(rodzinie). Kazda rodzina ma lideréw wybranych ze starszych wychowankéw.
Kazdy czlonek ma takze starszego brata lub siostre, do ktérego/ktérej moze sie
zwrdécic z prosba o pomoc w trudnej sytuacji. Wazne sg réwniez indywidualne
oddziatywania wobec wychowankéw, takie jak psychoterapia indywidualna,
terapia rodzinna, konsultacje psychiatryczne itp. Duzy nacisk kladzie si¢ na
zaangazowanie bliskich wychowanka w proces leczenia. Organizowane sa dla
nich specjalne spotkania, na ktérych sa oni informowani o postepach w le-
czeniu, a takze uczeni, w jaki sposéb postepowac z osoba uzalezniona. Moga
rowniez bra¢ udzial w specjalnych warsztatach dla rodzin oséb uzaleznionych
(tamze, s. 88).

Program resocjalizacji we wspdlnocie podzielony jest na cztery etapy (tamze, s. 89):
e Pierwszy etap trwa dwa miesigce i rozpoczyna si¢ dwutygodniowym obo-

wigzkowym okresem prébnym, ktérego celem jest uswiadomienie wycho-
wankowi jego bledéw i sprawdzenie, czy bedzie on w stanie przestrzegac
regul panujacych we wspdlnocie. Po dwéch tygodniach wychowanek ma pra-
wo ubiegac sie o kieszonkowe. Pierwszy etap koriczy sie ocena osiagnie¢ wy-
chowanka, dokonang przez cztonkéw wspdlnoty oraz niego samego, a takze
wytyczeniem celéw na drugi etap programu.

e Drugi etap trwa trzy miesiace. Bardzo wazne jest w nim funkcjonowanie
grupy na wzoér domu rodzinnego. W tym etapie zostajg przeprowadzone co
najmniej dwie rozmowy z rodzing lub bliskimi osobami ze §rodowiska wy-
chowanka. Na koniec tego etapu nastepuje ocena wychowanka i wytyczenie
celé6w na nastepny etap.

o Trzeci etap trwa trzy miesigce. Pojawia si¢ w nim indywidualna praca nad
samym sobg, nad wlasnymi emocjami i warto$ciami. Podkresla si¢ odpowie-
dzialno$¢ kazdego wychowanka za siebie i innych. Wychowankowie moga
wychodzi¢ poza o$rodek. Ten etap réwniez koriczy sie oceng/samoocena wy-
chowanka i sporzadzeniem planéw na przysziosc.

e Czwarty etap réwniez trwa trzy miesigce. Wychowanek zaczyna nawiazy-
wac kontakty poza osrodkiem, np. odbywajac staz zawodowy lub podczas
przepustek. Po dwéch miesigcach wychowanek dokonuje ewaluacji procesu
resocjalizacji i, za zgodg dyrektora osrodka, rozpoczyna ostatni miesiac po-
bytu w ,Emilihoeve”, ktéry przeznaczony jest na poglebianie pozytywnych
relacji poza osrodkiem.
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Profilaktyka przestepczosci nieletnich

Kluczowa dla profilaktyki przestepczosci nieletnich w Holandii jest wczesna
interwencja. Szczegdlny nacisk kladzie si¢ na wspétprace z rodzicami i spotecz-
nodcia lokalna.

W celu zmniejszenia przestepczosci nieletnich rzad holenderski zaleca przede
wszystkim (Rijksoverheid, 2015):
¢ Podejscie skoncentrowane na osobie — kazdy miody cztowiek jest inny i inne

sq przyczyny popelnienia przez niego czynu karalnego. Stosowane srodki

wychowawecze i karne sa zindywidualizowane.
e Programy edukacyjne i szkoleniowe — przygotowujg do funkcjonowania

w spoleczeristwie w sposéb zgodny z normami prawnymi i spolecznymi.

e Poradnictwo — w Holandii istnieje dobrze zorganizowana sie¢ poradni dla
milodziezy.

Halt

Organizacja prowadzi dziatalnos¢ profilaktyczna, na ktéra sktadajq sie ustugi
doradcze, programy edukacyjne oraz realizacja projektéw zapobiegania prze-
stepczosci. Dzialalnoé¢ prowadzona jest na szczeblu lokalnym i regionalnym.
Halt odpowiedzialne jest réwniez za odbywanie alternatywnych kar przez mio-
dziez do 18. roku zycia. W Holandii znajduje si¢ 12 oddziatéw Halt, a kazdego
roku z programu korzysta kilkanascie tysiecy nieletnich (Halt cluster... 2015).
Program cechuje si¢ wysoka skutecznoscia, ponad 90% nieletnich udaje sie go
ukoriczy¢. Aby bylo to mozliwe, musza by¢ zachowane nastepujace warunki:
¢ nieletni i ich rodzice akceptuja udzial w programie,
¢ nieletni przestrzegaja zasad zwiazanych z uczestnictwem w programie,
¢ nieletni nie przejawiajg zaburzen psychicznych i rozwojowych.

Kluczowymi determinantami efektywnosci programu sa zaangazowanie
rodzicéw, zobowigzanie nieletniego do przeprosin i, jesli to mozliwe, zados¢-
uczynienie pokrzywdzonym, a takze bliski kontakt z nieletnim przez caty okres
trwania programu.

U podstaw programu leza nastepujace zasady (tamze):
¢ natychmiastowa i adekwatna do charakteru popelnionego czynu reakcja na
przestepstwo,
konfrontacja nieletniego z popelnionym przestepstwem,
nacisk na pozytywne aspekty funkcjonowania mlodego przestepcy,
nacisk na poniesienie konsekwencji przestepstwa przez nieletniego,
stosowanie zindywidualizowanych srodkéw wychowawczych.

Na program Halt sklada sie (tamze):

wywiad z nieletnim i jego rodzicami/opiekunami,

e trzy spotkania, podczas ktérych nieletni ma mozliwo$¢ opowiedzenia, co
sklonilo go do popelnienia przestepstwa, otrzymuje informacje o programie
Halt i oczekiwaniach wobec jego osoby; na trzecim spotkaniu nieletni wraz
z wychowawcg decyduja, czy bedzie on brat udzial w programie (jesli nie
- sprawa zostanie przekazana do prokuratury),
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e podpisanie przez nieletniego kontraktu dotyczacego oczekiwari wobec niego,
przeproszenie pokrzywdzonych (osobiscie badz listownie),

wykonywanie prac spotecznych, liczba godzin zalezy od charakteru popet-

nionego czynu,

e zadosc¢uczynienie za wyrzadzona szkode (np. odszkodowanie).

Dzialalnos¢ profilaktyczna Halt opiera sie przede wszystkim na realizacji pro-
graméw edukacyjnych dla uczniéw, nauczycieli oraz rodzicéw, a takze prowa-
dzeniu kampanii spotecznych (np. na temat narkotykéw, bezpieczeristwa) oraz
projektéow dla miodziezy przy wspétpracy z lokalnymi wiadzami.

Podsumowanie

System resocjalizacji nieletnich w Holandii cechuje sie stosowaniem przede
wszystkim sankgcji ukierunkowanych pedagogicznie. Umieszczenie w zakladzie
dla miodocianych przestepcéw jest traktowane jako ostatecznos$é i stosowane
w przypadku przestepstw cechujacych sie bardzo duza szkodliwoscia spoleczna,
wobec wielokrotnych recydywistéw, a takze nieletnich przejawiajacych zaburze-
nia zachowania.

Bardzo ciekawg inicjatywa jest program Halt, ktéry pozwala nieletniemu
uniknad¢ sprawy sadowej i wpisania do rejestru karnego. Programy realizowane
przez Halt wykazuja sie wysoka skutecznoscia.

Praktykami stosowanymi w Holandii godnymi nasladowania w innych kra-
jach sa nacisk na prewencje, wczesna interwencja i natychmiastowe dzialanie
w przypadku popehienia przestepstwa przez nieletniego, indywidualizacja od-
dzialywar wobec nieletnich przestepcow.
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- O TWORZENIU I RECEPCJI TWORCZOSCI PRZEZ
UCZNIOW NIEPEENOSPRAWNYCH INTELEKTUALNIE

Twérczosé uczniéw niepelnosprawnych intelektualnie

Zmiany zachodzace w spolecznym postrzeganiu mozliwosci twérczych oséb
niepelosprawnych intelektualnie sg silnie osadzone w badaniach naukowych
i praktyce pedagogiki specjalnej. Grupa ta jest najbardziej obcigzona historycz-
nie. Przez wieki uposledzeni byli traktowani marginalnie i bezwzglednie. Ostat-
nie dziesieciolecia s okresem walki z ich dyskryminacja. Stopniowo zastepuje sie
pogarde i izolacje przejawami tolerangji, a nawet formami uprzywilejowania czy
faworyzowania (Garda-Eukaszwska, Szperkowski, 1997, s. 7). Zdolnosci tworcze
niepelmosprawnych sa nadal zagadka, bo czy w ich przypadku mozemy moéwié
o twdrczosci czy moze o aktywnosci twdérczej. Pomimo watpliwosci uznaje sie,
ze w odniesieniu do dzieci, niezaleznie od poziomu rozwoju, twérczos¢ jest ,,spe-
cyficzng dzialalnoscia, w ktdrej dziecko przezywajac i przeksztalcajac swiat we
wilasnej aktywnosci, uzyskuje okreslone wytwory” (Uszyriska-Jamoc, 2003, s. 48).

Obecnie prawo do aktywnosci twoérczej jest przywilejem kazdego czlowieka,
niezaleznie od pochodzenia spolecznego, rasy, wyznania, poziomu sprawnosci
czy rodzaju niepelnosprawnosci. Leszek Ploch (2009, s. 130) wskazuje, iz ,wy-
jatkowa aktywnos¢ tworcza artystéw niepelnosprawnych powoduje, ze Swiat
kultury i sztuki, cho¢ na drodze wylacznie sobie znanych oporéw, staje przed
nimi otworem, zapewniajac dostep do tego, co czesto wydawaloby sie niedostep-
ne, trudne i nieosiagalne” Aktywizacja oséb niepelnosprawnych poprzez sztuke
spelnia dziesie¢ waznych funkgji (tamze, s. 140):

e terapeutyczng: dynamizowanie twdércze, przelamywanie oporu i negatywi-
zmu, kompensowanie zaburzonych funkcji psychofizycznych;

o dydaktyczna: wzbogacanie osobowosci artysty w sferze umystowej, emocjo-
nalnej i wolicjonalnej;

o katartyczna: lagodzenie cierpienia, smutku, poczucia izolacji, uwalnianie od
komplekséw, natrectw;

hedonistyczng: wzbudzanie poczucie piekna, estetyki i wrazliwosci;

wilaczajaca do srodowiska pelnosprawnych;

o eksploracyjna: dawanie mozliwosci udziatu w zyciu kulturalnym, zaistnienia

w srodowisku artystycznym;
¢ ludyczna: umozliwianie rozwoju ekspresji tworczej i tworczej rozrywki;
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o diagnostyczna: stwarzanie okazji do obserwacji twércy w procesie tworzenia,
co ulatwia rozpoznawanie niepelnosprawnosci, przewidywanie jej kolejnych
faz;

o relaksacyjna: rozladowanie napiec i naturalny relaks;

e profilaktyczna: zapobieganie stanom depresji, niepowodzeniom, nerwicy,
przestepczosci.

Twércza inkluzja, jako ,ciagly proces zmian aktywnosci artystycznej”, stano-
wi fundament powstajacej w spoleczenistwie jednosci dazen srodowisk twoércéw
(i nie tylko) do uznania réwnosci szans oraz akceptacji innosci (tamze, s. 132).
Tym samym tworcza inkluzja zaklada prawo oséb niepelnosprawnych do ko-
rzystania z kazdej dostepnej ludziom formy sztuki. Nalezy jednak pamietad, ze
dzialalnosé twércza dziecka niepelnosprawnego umystowo odbiega, w pewnych
aspektach, od twoérczosci dziecka w normie intelektualnej (Miller, 2000, s. 124).
W szczegolnosci nalezy uwzgledni¢ czynniki osobowosciowe i uzdolnienia,
ktére pozostaja w relacjach ze srodowiskiem zewnetrznym (socjokulturowym).
Uczniowie niepelnosprawni czesto maja problem z okresleniem swojego miejsca
w przestrzeni i grupie spolecznej, pomimo to w ich przypadku ,proces twor-
czy laczy elementy rzeczywistosci w sposéb oryginalny i nieoczekiwany dla
nich samych” (Trojanowska-Kaczmarska, 1970, s. 16). Pozwala na odreagowa-
nie wewnetrznych napieé, wyzwala z patologicznych mys$li, postaw, motywow,
wzmacnia zdrowe strony osobowosci (Hryniewicka, 2000).

Postawa tworcza wyzwala aktywnosci psychiczne oséb niepelnosprawnych. Spo-
$réd najistotniejszych nalezy wymienic¢ (Trojanowska-Kaczmarska, 1970, s. 21— 26):

e wyobraznie, bez ktérej nie mogtaby istnie¢ twércza oryginalnosc;

¢ intuicje, ktérej wiele wspdtczesnych systeméw filozoficznych przyznaje zna-
czenie pierwszoplanowe;

e entuzjazm, bez ktérego systematyczna i wytrwata dzialalnosé twoércza bytaby
niemozliwa;

e swoisty kontakt z przyroda i innymi ludZmi, ktéry wigze si¢ z nieprzerwana
obserwacja $wiata naturalnego i tworéw ludzkiej dziatalnosci;

e dzialanie, ktérego wymaga kazda tworczosé
Omawiajgc dziatalno$¢ artystyczng oséb niepelnosprawnych, wazne wydaje

si¢ przypomnienie dwdéch typéw postaw twérczych, ktére wyodrebnia Wiady-
staw Tatarkiewicz (1961). Pierwszy typ to twérczos¢ artystyczna jako instynk-
towne wyrazanie siebie (ekspresja) i na tej drodze tworzenie rzeczy artystycznie
wartosciowych. Drugi typ to sztuka jako dzialanie celowe, panujace nad eks-
presja, nad instynktem, poddajace ekspresje i instynkt kontroli, regulom wiedzy
artystycznej i na tej drodze tworzenie rzeczy wartosciowych artystycznie.

W przypadku dzieci niepelnosprawnych intelektualnie tworzenie ma charak-
ter instynktowny, stanowi uzewnetrznienie ich przezy¢, wyraz stanéw i pro-
cesow wewnetrznych (gtéwnie emocjonalnych), ktérych czesto nie potrafia na-
zwad. Ekspresja moze mie¢ u nich charakter stowny, mimiczny czy ruchowy.
Rola nauczyciela jest obserwacja dziecka, pomoc w nazwaniu tego, co przezywa,
oraz ukierunkowanie przezy¢ tak, aby powstat wytwor: rysunek, obraz, wiersz,
taniec, piosenka. Nauczyciel musi tez, na kazdym etapie twérczosci, pamietad, ze
,wysilek twoérczy, a wiec i dzieciecy tylko wtedy moze da¢ dobre wyniki, jezeli
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powstal z glebokiej wewnetrznej potrzeby wypowiedzenia sie i wyraza osobisty
stosunek do otoczenia” (Bielska, 2001, s. 31).

Praktyka pedagogiczna pokazuje, ze dobre ukierunkowanie oraz odpowied-
ni warsztat pracy tworczej wyzwala dziatalnos¢ artystyczng i umozliwia odbidr
sztuki uczniom niepelnosprawnym intelektualnie. Przytocze rézne przykiady
tych dzialan — poezje, projekt artystyczny, warsztaty twoérczosci.

W , krainie drzew” — poezja uczniow lekko niepetnosprawnych intelektualnie

Poezja, zwiewna czarodziejka, ulotna i kaprysna. Trudno odszukac jag w so-
bie, jeszcze trudniej uchwyci¢ i utrwali¢ za pomoca stéw. Po lekturze wierszy
uczniéw szkoly specjalnej moze pojawié¢ sie pytanie, jak mogty tego dokonac
dzieci z obnizonym ilorazem inteligencji. Bylo to mozliwe dzigki planowym, eta-
powym dziataniom.

Pierwszym krokiem bylo opracowanie bazy informacyjnej na temat drzew,
z ktérej uczniowie korzystali czerpigc pomysty na wiersze, tworzac poréwnania
i epitety. Poznawali rézne gatunki drzew, by méc utozsamic si¢ z wybranym;
opisywali czesci drzew, by skupi¢ sie na jakims elemencie jego budowy; opisy-
wali miejsca, gdzie rosna drzewa, by mie¢ rézne punkty odniesienia. W opisach
utworzyli wiele wyrazéw bliskoznacznych i neologizméw. Nastepnie narysowa-
li drzewa, a w ich galeziach wypisywali:

e czynnosci, jakie drzewa wykonuja, np. rosna, taricza na wietrze;
o dzwigki, jakie wydaja, np. szumia, szeleszcza;
¢ dzialanie na zmysty wzroku i powonienia, np. rozsiewaja zapach, patrza w dal.

Drugi krok polegat na zapisywaniu i nadawaniu odpowiedniej formy wier-
szom. Na tym etapie praca z uczniem miala indywidualng forme i dotyczyla
tylko jego utworu poetyckiego.

Wiersze, ktére powstaly pod kierunkiem nauczycielki jezyka polskiego, za-
chwycaja dojrzalosciq spostrzezeri, trafnoscia poréwnan, pieknem epitetéw
i Swiezoscig przekazu. Ich autorami sa uczniowie gimnazjum specjalnego w By-
tomiu. Pozwdlmy przemdéwic im do naszej wyobrazni.

Las

Las rosnie cicho,

Ze nic nie stychad.
Ziemia sie kreci

w sekrecie.

My miode drzewka
w nim stoimy

i was ludzi

o czystos¢ prosimy.

Zalgce sig drzewo

Czemu dzieci po mnie skaczg?
Czemu mi galezie tamig?

Czy nie mogg o mnie zadbac?
Tylko ptaki mnie rozumieja...
Jestescie jak ta burza,
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ktéra przeze mnie przejdzie!

Ten mi gwo6zdzZ przybije,

ta wydzierga mi co$ w korze.

Czy to nie ja wam daje powietrze?

Cztery pory roku

Kiedy przechodze kolo drzewa
to ptak radosnie mi Spiewa.
Latem jablonie sie rumieniqg

i wszystkie drzewa sie zielenig.
Na Iace stoi duzy dab

jest taki piekny jak méj dom.
Zima kasztanowiec staje sie goly,
dlatego jest smutny a nie wesoly.

Las
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Drzewko, drzewko, ogromne drzewo.

Dmuchnatl wiatr,

Szumi caly las,

Galazki i liscie Spiewaja.

O czym $piewaja zielono?
O dziku co ryje pod debem,
O wiewidrce z rudg kitka,
O grzybku pod paprotka.

Drzewo jak marzenie

Drzewo jest piekne

kazda porg roku.

Ma galazki jak skrzydia labedzia
i ma pien jak szyja bociana,

a listki ma jak trawa zasiana.

Wierzba

Wierzbo, wierzbo placzaca,
rosniesz sobie sama

na zielonej face.

Twe obwiste liscie

nie placza naprawde

tylko w dni gorace,

dajesz chléd przed storicem.
Wierzbo, wierzbo placzaca,
bardzo cie lubimy,

jeste$ parasolem

w te deszczowe chwile.
Wierzbo, wierzbo placzaca,
sama sobie rosniesz,

nie jeste$ samotna

na zielonej lace.
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Drzewo

Drzewo jest pigkne i zdrowe,
latem i wiosng zielone

i ma piekne liscie.

Drzewo jest pigkne takze,

gdy jest kolorowe.

Jesienia liScie opadaja i jest nagie,
a potem jest zima...

Zima drzewo jest smutne,

Ze nie moze wypusci¢ swoich listkéw
i tak dalej rok za rokiem.

Mito powrdcié

Mito powrdcic i usiaéé pod drzewem,
gdy ucichng gwary,

gdy nocne $wierszcze i koniki

w trawach zaczng piosenke nocy,
a pies przyjdzie

i u pana nég sie potozy.

Szkoda, ze drzewo

nie jest z tortu czekoladowego.
Jaki wtedy bylby piekny $wiat.
Lezatabym sobie, jak leze na tej
Swiezej trawie,

wyciagalabym reke tylko po to,
zeby dosiegnac jego.

Na wszystkich kraricach swiata

W ciszy wsi, w gwarze miasta,

w murach i w $niegach, i kwiatach
rodza si¢ nowe drzewa.

Kasztanowiec

Zima w bialy plaszcz owiniety

w parku stoje zzigbniety.

Wiosna jest mi wesolo, bo dzieci otaczajg mnie
w okolo.

Latem, gdy slorice grzeje,

cieszq sie dzieci i moi

skrzydlaci przyjaciele.

Niczego w zamian nie oczekuje

za to cieni i schronienie wszystkim
wam ofiaruje.

Gdy nadchodzi jesieni czas

dary waszym dzieciom niose

— spadajace kasztany,

oto co wam przyniose.

Tylko czasem krzycze:

— Boli, oj boli!

I o litos¢ was prosze,

bo dzieci patykami we mnie rzucaja,
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galezie tamia i liscie obrywaja.
Czesto wiec cichutko placze

i w samotnosci

do was takie stowa wolam:

— Szanujcie i chroricie mnie prosze,
bo inaczej na was sie obraze i

za rok nic wam nie przyniose.

Projekt artystyczny

Pojecie projektu przyjeto dla okreslenia metody nauczania, ktérej istota po-
lega na realizacji przez uczniéw okreslonego, duzego przedsiewziecia (znacznie
obszerniejszego niz tradycyjne zadanie domowe) opartego na wczesniejszych za-
loZeniach. Przedsiewziecie takie charakteryzuje sie tym, ze:
¢ ma wskazane cele i metody pracy;

e ma okreslone terminy realizacji calosci oraz poszczegélnych etapow;

e wyznaczone sg osoby odpowiedzialne za jego realizacje;

e znane sg kryteria oceny poszczegdlnych etapéw pracy i rodzajow aktywnosci
uczniow;

e uczniowie moga pracowac indywidualnie, cho¢ znacznie czesciej zadania sa
realizowane w grupach;

e rezultaty pracy prezentowane sg publicznie (na ogét na forum klasy lub szkoty);

e podstawowe informacje na temat zadania, jakie stawia przed uczniami
nauczyciel (temat, cele, metody pracy, terminy i kryteria oceny), sa przygoto-
wane w formie tzw. instrukgji.

Ze wzgledu na przedmiot pracy oraz mozliwoé¢ publicznej prezentacji jej
efektéw mozna przyjaé, ze istnieja dwa rodzaje projektéw edukacyjnych. Pierw-
szy to projekt badawczy polegajacy na zebraniu i usystematyzowaniu informacji
o pewnych zagadnieniach; jego rezultaty maja charakter r6znego rodzaju opra-
cowan (rysunkéw, obrazéw, przedstawien, albumdéw, esejéw itp.), ktére ucznio-
wie przygotowuja w okreslonych przez instrukcje warunkach. Drugi to projekt
dzialania lokalnego polegajacy na podjeciu jakiego$ dzialania w srodowisku lo-
kalnym (Krolikowski i in., 1998).

Metoda projektéw jest szczegdlnie przydatna w realizacji przedsiewzie¢ arty-
stycznych, poniewaz daje mozliwos¢ swobodnej ekspres;ji i prezentacji powstatych
wytworéw. Oczywiscie efektywnos¢ takich dziatan jest tym wieksza, im bardziej
przemyslane i dyskretne jest wsparcie nauczycieli kierujacych realizacjq projektu.

W projekcie dziatari artystycznych (jako przykladzie projektu badawczego)
czynnosci wykonywane przez uczniéw mozna powigzaé z kolejnymi etapami
jego realizacji i ujaé nastepujaco:

e wybodr tematu: wykorzystanie pomystéw calej grupy, dokonywanie selekcji tych
pomysiéw zgodnie z przyjetymi kryteriami, formutowanie tematu i celu projektu;

e zbieranie i opracowywanie informagji: korzystanie z r6znych Zrédet informa-
qji, selekcja informacji;

e prezentacja projektu: ¢wiczenia réznych sposobéw zapisywania i prezento-
wania zebranych materialéw (np. w postaci cyklu rysunkéw, przedstawie-
nia), przygotowanie i praktykowanie wystapien publicznych (tamze).
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Etapy metody projektéw sq w wielu punktach zbiezne z fazami twoérczo-
$ci, kazdy wyzwala aktywno$¢ uczniéw. Projekt moze wiec by¢ skutecznym
sposobem rozwijania ich potencjalnych zdolnosci. Zadaniem kazdej szkoty
jest przekazywanie wiedzy, a to nie zawsze sprzyja rozwijaniu zdolnosci i ak-
tywnosci tworczej. Jako przyklad tej zaleznosci moze postuzy¢ opis skutkéw
edukacji Gargantui F. Rabelais’go: ,,Ow6z ojciec jego spostrzegt, iz mimo ze
chlopiec ksztalci si¢ bardzo pilnie i obraca caty swdj czas na nauke, wszelako
nic mu to nie postuzy, a co gorsza staje si¢ z tego pomylony, przygtupiasty,
zatumaniony i jotowaty” (Pietrasiriski, 1969, s. 126). Na szczescie takiej sytuacji
mozna si¢ przeciwstawic¢, wyzwalajac aktywnos$¢ artystyczng dzieci podczas
realizacji projektéw twoérczych. Oto przyklady projektéw artystycznych, ktore
realizowano w bytomskich placéwkach specjalnych: gimnazjum i szkole pod-
stawowej.

Projekt: Realizujemy marzenia — réwni w kulturze

Cel: uczenie wiasciwego i pozytecznego zagospodarowania czasu wolnego,
uczestnictwo w zyciu kulturalno-artystycznym miasta dzieci z rodzin dys-
funkcyjnych.

Uczestnicy: uczniowie klas I-III gimnazjum (lgcznie 30 oséb), ktérzy uczestni-
czyli w 30 dwugodzinnych spotkaniach.

Tematyka zajeé: zgodna z preferencjami i zainteresowaniami mlodziezy, obej-

mowala nastepujace zagadnienia:

Sztuka to nauka. Edukacja przez sztuke.

Miejsca sztuki — muzeum, galeria, opera, kino.

Instrumenty — perkusyjne, strunowe. Poszukiwanie inspiracji.

Muzyka bez barier.

Slady cztowieka.

Teatrzyk pod trzepakiem. Uwrazliwienie na potrzeby miodych ludzi.

Pamie¢ to historia, tozsamo$, religia i kultura.

Milczace symbole — odwiedzanie miejsc pamieci narodowej, uczenie szacun-

ku dla historii.

Rola sztuki w komunikacji miedzyludzkiej.

Jezyk sztuki kreacja osobowosci cztowieka.

e Sztuka jako autoprezentacja dziecka.

Gimnazjaliéci bioracy udzial w projekcie mieli mozliwos¢ doswiadczenia réz-
norodnych form artystycznego przekazu, nazywania wiasnych przezy¢ i mysli.
W trakcie przeprowadzanych zaje¢ wykorzystano wiele technik plastycznych
i muzycznych. Zorganizowano kilka wycieczek do miejsc kultury, w czasie kto-
rych uczestniczyli w spektaklu baletowym Kot w butach, warsztatach muzeal-
nych Malarstwo XIX-wieczne, projekgji filméw w Centrum Kultury, spektaklach
tarica wspolczesnego Zobaczyc swiat jak ziarnko piasku i Tylko chwile. Uczestnicy
samodzielnie udokumentowali swoje poczynania w formie zdje¢ i wytworéw
artystycznych. Rezultatem zrealizowanego zadania bylo zaprezentowanie prac
wykonanych przez mlodziez podczas wernisazu w szkole i Biurze Promocji Mia-
sta. Wystawa cieszyla si¢ duzym zainteresowaniem spolecznosci lokalnej i przy-
sporzyla wiele radosci uczestnikom projektu.
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Projekt: Muzyka tagodzi relacje réwiesnicze, pomaga walczyc z natogami

Cele:

¢ Wyréwnywanie szans edukacyjnych miodziezy.

e Prezentacja dobrych przykladéw spedzania czasu wolnego oraz stwarzanie

okazji do odreagowanie streséw zycia codziennego.

Ksztaltowanie nawyku wartosciowego spedzania wolnego czasu.

Umozliwienie roztadowania napieé¢ emocjonalnych i psychicznych.

Ksztaltowanie aktywnej i twoérczej postawy wobec zycia.

Rozwijanie poczucia wlasnej wartosci i zaufania do siebie.

Rozbudzenie zainteresowan muzycznych i tanecznych.

Uczestnicy: 25 uczniéw z klas IV-VI szkoly podstawowej oraz 20 uczniéw z klas
I-III gimnazjum, ktérzy mieli 30 godzin zaje¢ pozalekcyjnych obejmujacych
ekspresje muzyczna, taneczng i teatralna.

Tematyka zajec:

Poznanie instrumentéw muzycznych.

Improwizacje muzyczne.

Zabawy z muzyka.

Stuchanie muzyki; stuchanie dZwigekéw otoczenia.

Tarice. Tarice narodowe.

Gry zespolowe.

Wyrazanie siebie przez drame (Bobik i in., 2008).

Uczestniczacy w projekcie gimnazjalisci jako podsumowanie przygoto-

wali bajke Jas i Malgosia w opracowaniu Jana Brzechwy. Wykorzystali w niej

wszystkie nabyte umiejetnosci: §piew, gre na instrumentach perkusyjnych,
taniec i gre aktorska. Catos¢ wzbogacili scenografia wykorzystujacg samodziel-
nie wykonana dekoracje. Bajka zostal zaprezentowano mtodszym kolegom

z okazji Dnia Dziecka. Wzbudzita duzy entuzjazm dzieci oraz uznanie rodzi-

céw i nauczycieli.

Warsztaty twdrczosci jako metoda zapobiegania nieprzystosowaniu
spolecznemu

Mianem warsztatéw twdérczosci okreslono prowadzona w szkole specjalnej
dzialalnos¢ artystyczna uczniéw oparta na technikach zabawowych i parateatral-
nych, w ktérych wykorzystano aktywnos¢ plastyczna, muzyczna i techniczna.
Organizowane zajecia stanowily jednoczesnie rodzaj grupowej arteterapii, czyli
terapii przez twdérczosé (Karolak, 2000). Zakladanym celem terapii sztuka byto
oddzialywanie na zaburzone funkcje psychospoteczne uczniéw, co miato w efek-
cie przyczynic si¢ do odblokowania ich mozliwosci rozwojowych w mysl zasa-
dy, ze ,[...] tym, co decyduje o specyfice arteterapii, co rézni ja od innych form
pomocy psychoterapeutycznej, jest wykorzystanie w celach leczniczych recepgji
sztuki oraz aktywnosci artystyczno-twdrczej pacjenta/klienta pod kierunkiem
terapeuty i/lub we wspoétdziataniu z nim w dowolnej dziedzinie sztuki” (Tro-
chimiak, 2006, s. 476).

Stosownie do przyjetych zatozen teoretycznych ekspresja twdrcza odbywata sie
pod kierunkiem nauczyciela, dla ktérego podstawa dziatan byla diagnoza potrzeb
dzieci. Wazne bylo, aby zajecia odbywaly sie w ,atmosferze swobody, zaufania,

376 SZKOLA SPECJALNA 5/2015, 369-378



SEOWA ZAMKNIETE W KROPLACH ATRAMENTU - O TWORZENIU I RECEPCJI...

poczucia bezpieczeristwa oraz braku obaw przed negatywna oceng (Sikora, 2001,
s. 48). Zajecia oparto na pracy grupowej z wykorzystaniem pedagogiki zabawy.
Zabawa, jako jedna z metod pracy, sprawdzita sie z kilku powodéw. Po pierwsze,
oddalata kojarzenie zaje¢ z lekcja szkolna. Po drugie, byla przede wszystkim swo-
bodnym dziataniem. Po trzecie, wigzala si¢ z tadem i narzuconym porzadkiem,
co sprzyjalo tworzeniu. Po czwarte, byla oparta na okre$lonych zasadach, ktére
wykorzystano podczas zajeé. Przyjeto nastepujace zasady: dobrowolnos¢ uczest-
nictwa i decydowania uczestnika o swojej aktywnosci w proponowanych ¢wicze-
niach; dwupoziomowa komunikacja polegajaca na porozumiewaniu si¢ w sferze
werbalnej i niewerbalnej; wyrazanie emocji; sprzeciw wobec rywalizacji; stoso-
wanie réznych srodkéw wyrazu, takich jak $piew, taniec, gra na instrumencie,
malowanie, wchodzenie w role itp.; bycie ,tu i teraz”, podkreslajac wage doznan
doswiadczanych podczas zajeé¢ (Konieczna, 2003, s. 29).

Tak zorganizowane warsztaty pelnily funkcje profilaktyczna, ukierunkowa-
na na zapobieganie niedostosowaniu spotecznemu uczniéw. Uczestnikami byta
mlodziez, u ktérej obserwowano zaburzenia zachowania: nagminne wagary, pa-
lenie papieroséw, stosowanie przemocy, bojki, kradzieze. W toku zaje¢ wska-
zano jej alternatywny, lepszy $wiat, oparty na wartosciach i uczuciach. Dzieci
lokowaty swoja energie w proces tworzenia i otrzymywaly nagrode w formie
pochwaly, wyréznienia czy nagrody rzeczowej. Dzigki temu poczuly sie bardziej
wartosciowe, co przetozyto sie na poprawe ich funkcjonowania spotecznego na
terenie klasy i szkoly. Zajecia mialy jeszcze jedna, wazna zalete — wskazaly dzie-
ciom wartosciowe formy spedzania wolnego czasu. Dlatego, bez szczegélnej za-
chety, spedzaly w szkole wiele godzin popotudniowych, juz po zakoriczonych
lekcjach, a podczas ferii zimowych przygotowywaly kolejne projekty twoércze
(Bobik i in., 2007).

Podczas pracy z dzie¢mi lekko niepelnosprawnymi intelektualnie, ktére wy-
kazuja cechy niedostosowania spotecznego, nalezy zwréci¢ uwage na ich dzia-
lania na rzecz otoczenia (réwiesniczego, rodzinnego, lokalnego), aby mogtly
uwierzy¢ w przydatnosé wilasnych poczynan tworczych dla innych. Sprzyja to
nabywaniu umiejetnosci spolecznie akceptowanych i zarazem stuzy zaistnieniu
tych dzieci w $rodowisku pozaszkolnym.

Podsumowanie

Podane przyklady tworzenia i recepcji sztuki przez uczniéw niepeino-
sprawnych intelektualnie wskazuja, ze proces ten musi przebiega¢ powoli
i obejmowac trzy etapy: zapoznanie uczniéw z tematyka, proces tworzenia,
prezentacja wynikéw. Celem nadrzednym kazdego etapu jest rozbudzanie
w dziecku, w sposéb ciekawy i odpowiedni do jego poziomu rozwoju, zain-
teresowania proponowanym zagadnieniem, tak by zechcialo ono samodziel-
nie odkrywaé twércze rozwigzania. Taka poszukiwawcza postawa wyzwala
W uczniu spontanicznos¢ dzialania bez ingerencji nauczyciela. Relacja na-
uczyciel — uczen jest pozbawiona elementu przymusu, typowego dla lekcji
szkolnej, dzigki temu akt tworzenia czy odbioru sztuki kojarzy sie z pozytyw-
nymi do$wiadczeniami.
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WYBORCA Z NIEPEENOSPRAWNOSCIA

W 2015 r. odbyly sie w Polsce wybory na Prezydenta oraz do Sejmu i Senatu.
Osoby z niepelnosprawnos$ciami, jak wszyscy inni obywatele, majg zaréwno czynne,
jak i bierne prawo wyborcze. Prawa tego pozbawione sq wylacznie, zgodnie z art.
62 ust. 2 Konstytucji RP, osoby ubezwlasnowolnione, mimo zZe regulacja taka jest
sprzeczna z art. 29.a Konwencji ONZ o Prawach Oséb Niepelnosprawnych (Dz. U.
z 2012 r., poz. 1169; dalej Konwencja) (por. tez orzeczenie Europejskiego Trybunatu
Praw Czlowieka w Strasburgu w sprawie Kiss przeciwko Wegrom z 20 maja 2010r.,
nr skargi 38832/06). W przedmiotowym tekscie jednakze kwestia niezgodnosci
w tym zakresie Konstytucji RP z migdzynarodowym standardem praw cziowieka
zostanie pominieta. Zaprezentowane zostang natomiast regulacje prawa polskiego,
ktére maja na celu ulatwienie osobom z niepelnosprawnosciami skorzystanie z przy-
stugujacego im prawa wyborczego.

Zgodnie z art. 29.a Konwengji paristwo ma obowiazek zapewni¢ osobom z nie-
pemosprawnosciami mozliwos¢ pelnego i efektywnego uczestnictwa w zyciu pu-
blicznym i politycznym, na réwnych zasadach z innymi obywatelami, bezposrednio
lub poprzez dowolnie wybranych przedstawicieli, w tym szanse i prawo do gtoso-
wania i startowania w wyborach. W tym celu paristwo musi m.in.:

1) zagwarantowac, by procedury, udogodnienia i materiaty wyborcze byty odpo-
wiednie, dostepne, zrozumiale i tatwe w uzyciu;

2) zapewni¢ ochrone prawa 0séb z niepelnosprawnosciami do udziatu w tajnym
glosowaniu w wyborach i referendach publicznych, bez zastraszania, réwniez po-
przez umozliwienie osobom z niepelnosprawnosciami, w razie koniecznosci, korzy-
stania z urzadzeni pomocniczych i nowych technologii;

3) zapewni¢ ochrone prawa do startowania w wyborach, pelnienia urzedéw
i wszelkich funkgji publicznych na wszystkich szczeblach wiadzy;

4) zagwarantowac osobom z niepelnosprawnosciami swobode wyrazu woli jako
wyborcom i w tym celu, w razie koniecznosci, zapewni¢ im mozliwo$¢ udzielenia
zgody na skorzystanie przy glosowaniu z pomocy osoby przez nie wybranej.

Kwestie organizacji wyboréw w Polsce okresla ustawa Kodeks wyborczy z dnia
z 5 stycznia 2011 r. (Dz. U. nr 21, poz. 112 z pézn. zm.; dalej Kodeks wyborczy).
Warto sie przyjrzed tej ustawie pod katem, czy spelnia ona niniejsze wymagania art.
29.a Konwengji.

Definicja wyborcy z niepelnosprawnosciami
W art. 5 pkt 11 Kodeks wyborczy definiuje pojecie wyborcy z niepelnosprawno-

$ciami jako wyborce o ograniczonej sprawnosci fizycznej, psychicznej, umystowej
lub w zakresie zmystéw, ktéra utrudnia mu wzigcie udzialu w wyborach. Warte
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odnotowania jest, ze Kodeks wyborczy nie odnosi si¢ w tej definicji do orzeczenia
o niepelnosprawnosci, ale do faktycznego utrudnienia w braniu udzialu w wybo-
rach, wynikajacego z ograniczonej sprawnosci danej osoby. Przy tak szerokiej de-
finicji, ktéra z pewnoscig spelnia standardy Konwencji, mozna byloby sie spodzie-
wad, iz z ulatwien przewidzianych w Kodeksie wyborczym dla tej grupy wyborcéw
beda mogly korzysta¢ wszystkie osoby z niepelnosprawno$ciami, i to niezaleznie od
przyczyny i stopnia tej niepelnosprawnosci, jesli jedynie utrudnia im ona faktycznie
udziat w wyborach, a nie tylko te, ktére posiadajq orzeczenia wiasciwych organéw.

Zalozenie takie jednak okazuje si¢ bledne. Mimo iz okreslenie wyborcy z niepel-
nosprawnosciami zawarte w art. 5 pkt 11 Kodeksu wyborczego nie odwotuje sie do
zadnych kryteriéw formalnych, to wyborca, ktéry ze wzgledu na swdj stan zdrowia
nie czuje si¢ zdolny do oddania gltosu w lokalu wyborczym w normalnych warun-
kach i chce skorzysta¢ z udogodniert przewidzianych dla oséb z niepelnospraw-
nosciami, powinien co najmniej zlozy¢ oswiadczenie o swojej niepelnosprawnosci,
a w odniesieniu do niektérych uprawnier (glosowanie przez pelnomocnika zgodnie
z art. 54 Kodeksu wyborczego) musi sie wylegitymowac formalnym orzeczeniem
i to przynajmniej o umiarkowanym stopniu niepelnosprawnosci w rozumieniu usta-
wy z dnia 27 sierpnia 1997 r. o rehabilitacji zawodowej i spotecznej oraz zatrudnianiu
0s6b niepelnosprawnych (tekst jedn.: Dz. U. z 2011 r., nr 127, poz. 721 z pézn. zm,;
Kisielewicz, 2014). Tak wiec w rzeczywistosci Kodeks wyborczy jedynie pozornie
wprowadza faktyczna, a nie formalng definicje wyborcy z niepelnosprawnosciami,
co prowadzi do znacznego zawezenia grupy oséb, ktére mogg skorzystac z udogod-
nieft w nim przewidzianych.

Czynne i bierne prawo wyborcze

Czynne prawo wyborcze to prawo do brania udzialu w wyborach jako wyborca,
czyli wybierania swoich przedstawicieli do odpowiednich wladz. Zgodnie z art. 10
§ 1 pkt 1 Kodeksu wyborczego w wyborach do Sejmu i do Senatu oraz w wybo-
rach Prezydenta Rzeczypospolitej posiada je kazdy obywatel polski, ktéry najp6z-
niej w dniu glosowania koriczy 18 lat, niezaleznie od jego stanu zdrowia i miejsca
zamieszkania, czyli takze osoby zamieszkujgce za granicg. Troche odmiennie jest
w wyborach do Parlamentu Europejskiego oraz w wyborach samorzadowych. O ile
wiek uzyskania czynnego prawa wyborczego si¢ nie zmienia, to przy wyborach do
Parlamentu Europejskiego czynne prawo wyborcze rozszerzone jest takze na innych
obywateli Unii Europejskiej, niebedgcych obywatelami Polski, jesli stale zamieszkuja
na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej (dla obywateli polskich miejsce zamieszka-
nia nadal pozostaje nieistotne), z kolei w wyborach do organéw stanowiacych jed-
nostek samorzadu terytorialnego czynne prawo wyborcze do danego samorzadu
terytorialnego, zaré6wno w odniesieniu do obywateli Polski, jak i innych paristw Unii
Europejskiej, zalezy od stalego miejsca zamieszkania — odpowiednio gminy, powia-
tu i wojewddztwa (art. 10 § 1 pkt 2 i 3 Kodeksu wyborczego). Czyli glosowaé mozna
tylko na przedstawicieli do tej rady gminy, powiatu czy sejmiku wojewddztwa oraz
wdjta, burmistrza czy prezydenta miasta, w ktérych obszarze stale si¢ mieszka.

Czynnego prawa wyborczego pozbawione sa zgodnie z art. 10 § 2 Kodeksu wy-
borczego osoby pozbawione praw publicznych prawomocnym orzeczeniem sadu
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karnego, pozbawione praw wyborczych prawomocnym orzeczeniem Trybunatu
Stanu oraz — jak juz wspomniano na wstepie — ubezwlasnowolnione prawomoc-
nym orzeczeniem sagdu. Czynne prawo wyborcze odbiera prawomocne orzeczenie
zaréwno o ubezwlasnowolnieniu catkowitym, jak i czeSciowym, a takze prawo-
mocne ustanowienie doradcy tymczasowego na czas postepowania o ubezwlasno-
wolnienie. Nie odbiera czynnego prawa wyborczego sam fakt niepelnosprawnosci
psychicznej, intelektualnej czy neurologicznej danej osoby, takze przebywajacej
w szpitalu psychiatrycznym czy domu pomocy spotecznej, i to nawet jesli faktycz-
nie spelnione bylyby przestanki jej ubezwlasnowolnienia, jesli nie zostato odnosnie
do tej osoby wydane orzeczenie sadu o ubezwlasnowolnieniu. Tak wiec komisje
wyborcze nie maja prawa podwazyé prawa wyborczego osoby, ktéra przyszia za-
glosowad, oceniajac jej niepelnosprawnosé np. po jej wygladzie lub zachowaniu, jesli
taka osoba nie zostala skreslona z rejestru wyborcéw na podstawie zawiadomienia
sadu o jej ubezwlasnowolnieniu (art. 21 Kodeksu wyborczego). Wszelkie teksty lub
zachowania cztonkéw komisji, lub innych wyborcéw, ktére swiadczylyby o prébie
niedopuszczenia lub zniechecenia takiej osoby do glosowania albo deprecjacji jej
glosu, bylyby przejawem nieréwnego traktowania z powodu niepelosprawnosci
sprzecznego z Konwencja.

Z kolei bierne prawo wyborcze to prawo do bycia wybieranym jako kandydat do
danego urzedu. Bierne prawo wyborcze takze zwiazane jest z wiekiem, przy czym jest
to zawsze wyzsza granica niz przy czynnym prawie wyborczym, a takze z obywatel-
stwem oraz miejscem stalego zamieszkiwania. Zgodnie z art. 11 Kodeksu wyborczego
bierne prawo wyborcze przy poszczegdlnych glosowaniach majg odpowiednio:

1) do Sejmu — obywatele polscy majacy prawo wybierania w tych wyborach, ktérzy
najpdzniej w dniu wyboréw skoriczyli 21 lat;

2) do Senatu — obywatele polscy majacy prawo wybierania w tych wyborach, kté-
rzy najpézniej w dniu wyboréw skoriczyli 30 lat;

3) na Prezydenta Rzeczypospolitej — obywatele polscy, ktérzy najpdézniej w dniu
wyboréw skoriczyli 35 lat i korzystaja z pelni praw wyborczych do Sejmu;

4) do Parlamentu Europejskiego w Rzeczypospolitej Polskiej — osoby majace pra-
wo wybierania w tych wyborach, ktére najpézniej w dniu glosowania skoriczyty
21 lat i od co najmniej 5 lat stale zamieszkuja w Rzeczypospolitej Polskiej lub na
terytorium innego paristwa cztonkowskiego Unii Europejskiej;

5) do organéw stanowiacych jednostek samorzadu terytorialnego — osoby majace
prawo wybierania tych organéw;

6) na wdjta, burmistrza, prezydenta miasta — obywatele polscy majacy prawo wybiera-
nia w tych wyborach, ktérzy najpézniej w dniu glosowania skoriczyli 25 lat, z tym ze
kandydat nie musi stale zamieszkiwac na obszarze gminy, w ktérej kandyduje.

Z tego wyliczenia wynika réwniez, iz nie majq biernego prawa wyborczego oso-
by, ktére nie majg czynnego prawa wyborczego, a wiec w tym osoby ubezwlasno-
wolnione. Ponadto nie moga by¢ wybierane w Zzadnych wyborach osoby skazane
prawomocnym wyrokiem na kare pozbawienia wolnosci za przestepstwo umyslne
Scigane z oskarzenia publicznego lub umysélne przestepstwo skarbowe ani osoby,
wobec ktérych wydano prawomocne orzeczenie sadu stwierdzajace utrate prawa
wybieralnosci, o ktérym mowa w art. 21a ust. 2a ustawy z dnia 18 paZdziernika
2006 r. o ujawnianiu informacji o dokumentach organéw bezpieczeristwa paristwa
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z lat 1944-1990 oraz tresci tych dokumentéw (Dz. U. z 2007 r., nr 63, poz. 425, z pézn.
zm.). Ograniczanie biernego prawa wyborczego z innych powodéw jest niedopusz-
czalne. Nie ulega watpliwosci, ze wszystkie osoby z niepelnosprawnosciami, nieza-
leznie od ich rodzaju i stopnia (takZe z niepelnosprawnoscia psychiczng, intelektual-
ng czy neurologiczna), jesli speiniaja warunki wieku, zamieszkania i obywatelstwa,
mogg startowac jako kandydaci we wszystkich wyborach. Deprecjonowanie ich
kandydatury ze wzgledu na ich niepelnosprawnos¢ stanowiloby przejaw nieréwne-
go traktowania, sprzecznego z Konwencja.

Miejsce glosowania

Jak wynika z przeprowadzonej analizy, w wigekszosci wyboréw prawo wyborcze
zwigzane jest z miejsce zamieszkania. Zreszta nawet w tych wyborach, gdzie upraw-
nienie do wybierania lub bycia wybieranym wprost nie wymaga spelnienia przestanki
stalego zamieszkania, to i tak miejsce zamieszkania warunkuje miejsce, gdzie dana
osoba moze oddac¢ swdj glos. W tym celu tworzone sa stale rejestry wyborcéw w po-
szczegdlnych gminach, gdyz, niezaleznie od rodzaju wyboréw, zawsze glosujemy
w komisji znajdujacej sie fizycznie w gminie, gdzie mamy stale miejsce zamieszkania.
Zgodnie z art. 18 § 8 Kodeksu wyborczego wyborcy bedacy obywatelami polskimi, za-
meldowani na obszarze danej gminy na pobyt staly sa wpisywani z urzedu do rejestru
wyborcéw prowadzonego przez te gmine. Poniewaz od 1 stycznia 2016 r. zniesiony
zostanie obowigzek meldunkowy (ustawa z dnia 24 wrzesnia 2010 r. o ewidencji lud-
nosci, Dz. U. nr 217, poz. 1427 z p6zn. zm..), warto pamietad, Ze w przypadku nieposia-
dania meldunku wpisanie na liste wyborcéw w gminie, gdzie dana osoba ma miejsce
stalego zamieszkania, wymaga podjecia krokéw przez samego wyborce.

Zgodnie z art. 19 § 1 Kodeksu wyborczego wyborcy stale zamieszkali na ob-
szarze gminy bez zameldowania na pobyt staly sa bowiem wpisywani do rejestru
wyborcéw, jezeli ztoza w tej sprawie w urzedzie gminy pisemny wniosek. Do wnio-
sku dolgcza sie kserokopie waznego dokumentu stwierdzajacego tozsamos¢ wnio-
skodawcy; pisemng deklaracje, w ktérej wnioskodawca podaje swoje obywatelstwo
i adres stalego zamieszkania na terytorium Rzeczypospolitej Polskiej.

Decyzje o wpisaniu lub o odmowie wpisania do rejestru wyborcéw osoby wydaje
wdjt (burmistrz, prezydent miasta) w terminie 3 dni od dnia wniesienia wniosku. Przed
wydaniem takiej decyzji wéjt (burmistrz, prezydent miasta) jest obowigzany sprawdzic,
czy osoba wnoszaca wniosek o wpisanie do rejestru wyborcéw spelnia warunki state-
go zamieszkania na obszarze danej gminy. O wpisaniu wyborcy do rejestru wyborcéw
niezwlocznie zawiadamia sie urzad gminy wilasciwy ze wzgledu na ostatnie miejsce
zameldowania wnioskodawcy na pobyt staty w celu skreslenia go z rejestru wyborcéw
w tej gminie, gdyz wpisanym mozna by¢ tylko do jednego rejestru wyborcow.

Decyzje o odmowie wpisania do rejestru wyborcéw, wraz z uzasadnieniem, nie-
zwlocznie dorecza sie wnioskodawcy. Od decyzji tej przystuguje prawo wniesienia
skargi do wlasciwego miejscowo sadu rejonowego za posrednictwem wdjta (bur-
mistrza, prezydenta miasta) w terminie trzech dni od dnia dorgczenia decyzji. Sad
rozpoznaje skarge w postepowaniu nieprocesowym w terminie trzech dni od dnia
jej doreczenia. Od postanowienia sadu nie przystuguje srodek odwotawczy (art. 20
Kodeksu wyborczego).
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Ponadto kazdy moze pisemnie lub ustnie do protokotu wnies¢ do wéjta (burmi-
strza, prezydenta miasta) reklamacje na nieprawidlowosci w rejestrze wyborcéw,
w szczegoOlnosci w sprawie:

1) pominiecia wyborcy w rejestrze wyborcow;

2) wpisania do rejestru wyborcéw osoby, ktéra nie ma prawa wybierania;

3) niewlasciwych danych o osobach wpisanych do rejestru wyborcéw;

4) ujecia w rejestrze wyborcéw osoby, ktdéra nie zamieszkuije stale na obszarze gminy.

Wit (burmistrz, prezydent miasta) obowigzany jest rozpatrzy¢ reklamacje w ter-
minie 3 dni od dnia jej wniesienia. Decyzje w przedmiotowej sprawie, wraz z uza-
sadnieniem, dorecza si¢ niezwlocznie wnoszacemu reklamacje, a gdy dotyczy ona
innych oséb — réwniez tym osobom. Na decyzje nieuwzgledniajaca reklamacji lub
powodujacy skreslenie z rejestru wyborcéw wnoszacy reklamacje badZ osoba skre-
$lona z rejestru wyborcéw moze wnies¢, w terminie trzech dni od dnia doreczenia
decyzji, skarge za posrednictwem wdjta (burmistrza, prezydenta miasta) do wiasci-
wego miejscowo sadu rejonowego, ktdry ja rozpoznaje w terminie trzech dni w try-
bie nieprocesowym (art. 22 Kodeksu wyborczego).

Dwadziescia jeden dni przed danymi wyborami w kazdej gminie, na podstawie sta-
lego rejestru wyborcéw, sporzadza sie spis wyborcéw uprawnionych do glosowania
w tych konkretnych wyborach. Zgodnie z art. 28 Kodeksu wyborczego wyborca, ktére-
go dane nie znajdujq sie w stalym rejestrze, a wiec nie zostaly z urzedu przepisane do
spisu wyborcéw, moze najpézniej pie¢ dni przed wyborami ztozy¢ do gminy pisemny
wniosek o dopisanie go do spisu wyborcéw w wybranym przez siebie obwodzie gto-
sowania na obszarze gminy wlasciwej ze wzgledu na miejsce jego stalego zamieszkania
albo w ktorej czasowo przebywa (z wyjatkiem wyboréw samorzadowych).

Odrebne obwody glosowania tworzone sa przez rade gminy w podmiotach
leczniczych (w tym takze w szpitalach psychiatrycznych, domach pomocy spolecz-
nej, zakladach karnych i aresztach sledczych, jezeli w dniu wyboréw bedzie w nich
przebywac co najmniej pietnastu wyborcéw uprawnionych do glosowania (art. 12
§ 4 Kodeksu wyborczego). Wykazy oséb, ktérych dane wpisuje sie do spiséw wy-
borcéw w obwodach tworzonych w szpitalach, domach pomocy spolecznej i zakla-
dach karnych, a wiec w odniesieniu do ktérych zaklada sig, ze beda w dniu wybo-
réw przebywac w tych jednostkach, przekazywane sg do urzedu gminy najp6zniej
w piatym dniu przed dniem wyboréw (art. 29 Kodeksu wyborczego).

O dopisaniu lub wpisaniu do spisu wyborcéw oséb w innej gminie niezwlocznie
zawiadamia sie urzad gminy wlasciwy ze wzgledu na miejsce ich stalego zamiesz-
kania lub ostatniego zameldowania na pobyt staly (art. 31 Kodeksu wyborczego),
czyli urzad wilasciwy dla stalego rejestru wyborcéw, gdzie te osoby sa wpisane. Na
tej podstawie urzedy te skreslaja te osoby ze spisu wyborcéw przygotowanego na
konkretne wybory, co ma na celu unikniecie podwdjnego glosowania przez te osoby.

Z wyjatkiem wyboréw samorzadowych kazda osoba, ktéra nie bedzie sie znaj-
dowata w dniu wyboréw w miejscu, gdzie jest wpisana do spisu wyborcéw, moze
otrzymac z urzedu swojej gminy na wniosek zgloszony pisemnie, telefaksem lub
w formie elektronicznej, najpézniej dwa dni przed wyborami, zaswiadczenie o pra-
wie do glosowania w miejscu pobytu w dniu wyboréw (art. 32 § 1 Kodeksu wybor-
czego). Wtedy jest ona uprawniona do glosowania w dowolnym miejscu, gdzie sie
znajdzie w dniu wyboréw, musi jednak przedlozy¢ przedmiotowe zaswiadczenie.
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Oczywiscie zostanie skre$lona ze swojego spisu wyborcéw, tak by nie istniato ry-
zyko, ze zaglosuje po raz drugi (glosowanie wigcej niz raz stanowi wykroczenie,
art. 513 Kodeksu wyborczego).

W dniu glosowania obwodowa komisja wyborcza dopisuje do spisu wyborcéw:
1) osobe przedkladajaca zaswiadczenie o prawie do glosowania, zalgczajac za-

$wiadczenie do spisu;

2) osobe pominieta w spisie, jezeli udokumentuje, iz stale zamieszkuje na terenie
danego obwodu glosowania, a urzad gminy potwierdzi, Ze nie otrzymat zawia-
domienia o utracie przez nig prawa wybierania lub o wpisaniu do spisu wybor-
cO6w w innym obwodzie;

3) osobe skreslong ze spisu dla danego obwodu glosowania w zwiazku z wpisa-
niem jej do spisu wyborcéw w podmiocie leczniczym, domu opieki spotecz-
nej albo zakladzie karnym, jezeli udokumentuje, iz opuscila te jednostke przed
dniem wyboréw;

4) w wyborach do Sejmu i do Senatu, wyborach Prezydenta Rzeczypospolitej oraz
w wyborach do Parlamentu Europejskiego w Rzeczypospolitej Polskiej obwodo-
wa komisja wyborcza dopisuje w dniu glosowania do spisu wyborcéw réwniez
obywatela polskiego stale zamieszkujacego za granica, a glosujacego w kraju —na
podstawie waznego polskiego paszportu, jezeli udokumentuje, iz stale zamiesz-
kuje za granica (art. 51 Kodeksu wyborczego).

Wyborcy przebywajacy za granicq wpisywani sg do spisu wyborcéw sporza-
dzanego przez wilasciwego terytorialnie konsula. Wpisu dokonuje sie na podstawie
osobistego zgloszenia wniesionego ustnie, pisemnie, telefonicznie, telegraficznie, te-
lefaksem lub w formie elektronicznej. Zgltoszenie powinno zawiera¢ nazwisko i imie
(imiona), imie ojca, date urodzenia, numer ewidencyjny PESEL, oznaczenie miejsca
pobytu wyborcy za granica, numer waznego polskiego paszportu, a takze miejsce
i date jego wydania; w przypadku obywateli polskich czasowo przebywajacych za
granica — miejsce wpisania wyborcy do rejestru wyborcéw. Zgloszenia mozna doko-
nac najpézniej w 3. dniu przed dniem wyboréw (art. 35 § 1 Kodeksu wyborczego).
Glosowac wtedy mozna w konsulacie, do ktérego sie zgtosi.

Miedzy dwudziestym pierwszym a 6smym dniem przed dniem wyboréw kazdy
wyborca moze sprawdzi¢ w urzedzie gminy, czy zostal uwzgledniony w spisie wy-
borcéw (art. 36 § 1 Kodeksu wyborczego). Jesli nie zostal on umieszczony w spisie
albo jakie$ jego dane sg nieprawidlowe, moze wnies¢ odpowiednio do wéjta, albo
do organu, ktéry sporzadzit spis wyborcéw (np. dyrektora szpitala, w ktérym sie
znajduje), reklamacje w sprawie nieprawidlowosci sporzadzenia spisu. Organ ma
dwa dni na rozpatrzenie reklamacji. W przypadku jej nieuwzglednienia przystuguje
w terminie dwéch dni skarga do sadu rejonowego (art. 37 Kodeksu wyborczego).

W kazdej gminie co najmniej 1/2 lokali obwodowych komisji wyborczych po-
winna by¢ dostosowana do potrzeb wyborcéw z niepelnosprawnosciami (art. 186 § 1
Kodeksu wyborczego). Lokal taki powinien znajdowac sie na parterze budynku bez
barier architektonicznych albo wyposazonego w podjazdy lub inne urzadzenia umoz-
liwiajace samodzielne dotarcie do niego wyborcom z niepelnosprawnosciami. Co naj-
mniej jedne drzwi prowadzace do lokalu powinny stwarza¢ dogodne warunki ruchu
wyborcom z niepelnosprawnosciami. Ponadto lokal taki powinien umozliwia¢ do-
godne warunki ruchu wyborcom z niepelnosprawnosciami, a w szczegélnosci miec:
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1) przezroczyste przegrody, przede wszystkim drzwi i Sciany powinny by¢ odpo-
wiednio oznaczone;

2) posadzki z nawierzchnig o wlasciwosciach przeciwposlizgowych;

3) droge prowadzaca od drzwi wejsciowych do miejsca glosowania mozliwie naj-
krétszq oraz wolna od przeszkod;

4) w miejscu zapewniajacym tajnos¢ gtosowania dodatkowe, obok gérnego, oswie-
tlenie skierowane bezposrednio na miejsce, w ktérym bedzie wypemniana karta
do glosowania.

W lokalu takim nalezy wyznaczy¢ co najmniej jedno miejsce zapewniajace tajnosé
glosowania wyborcom z niepelnosprawnosciami, dostosowane do potrzeb wybor-
cOw z niepelnosprawnosciami wynikajacymi z ich niepelnosprawnosci (Rozporza-
dzenie Ministra Infrastruktury z dnia 29 lipca 2011 r. w sprawie lokali obwodowych
komisji wyborczych dostosowanych do potrzeb wyborcéw niepelnosprawnych,
Dz. U. nr 158, poz. 938).

Informacje o lokalach obwodowych komisji wyborczych dostosowanych do po-
trzeb wyborcéw z niepelnosprawnosciami podaje do wiadomosci wyborcéw wijt
(burmistrz, prezydent miasta) w formie obwieszczenia, najpdzniej trzydziesci dni
przed wyborami (art. 16 § 1 Kodeksu wyborczego). Wyborca z niepelnosprawnoscia
moze glosowaé w wybranym przez siebie lokalu wyborczym na obszarze gminy,
w ktérej stale zamieszkuje (innym niz wilasciwy dla jego miejsca stalego zamieszka-
nia) lub w ktérej bedzie przebywacé w dniu wyboréw, jezeli zlozy pisemny wniosek
o dopisanie do spisu wyborcéw w obwodzie, gdzie znajduje si¢ wybrany przez niego
lokal wyborczy. Wniosek sklada sie¢ w urzedzie gminy, w ktdrej znajduje si¢ wybrany
lokal wyborczy, najpézniej w pigtym dniu przed dniem wyboréw, przy czym wnio-
sek moze dotyczy¢ kazdego lokalu wyborczego, nie tylko lokalu przystosowanego
do potrzeb o0séb z niepelnosprawnosciami. Oczywiscie uwzglednienie takiego wnio-
sku skutkuje skresleniem ze spisu wyborcéw w obwodzie miejsca zamieszkania.

Informacje o wyborach dla wyborcéw z niepelnosprawnosciami

Zgodnie z art. 37a. § 1 Kodeksu wyborczego wyborca z niepelnosprawnoscia wpi-
sany do rejestru wyborcéw w danej gminie ma prawo do uzyskiwania informaciji o:
1) wlasciwym dla siebie okregu wyborczym i obwodzie glosowania;

2) lokalach obwodowych komisji wyborczych znajdujacych sie najblizej jego miej-
sca zamieszkania, w tym o lokalach przystosowanych do jego potrzeb;

3) warunkach dopisania wyborcy do spisu wyborcéw w innym obwodzie glosowania;

4) terminie wyboréw oraz godzinach gtosowania;

5) komitetach wyborczych bioracych udzial w wyborach oraz zarejestrowanych
kandydatach i listach kandydatéw;

6) warunkach oraz formach glosowania.

Informacje te przekazuje mu wdjt (burmistrz, prezydent miasta) lub upowazniony
przez niego pracownik urzedu gminy w godzinach pracy urzedu, w tym telefonicznie
lub w drukowanych materiatach informacyjnych przesytanych na jego wniosek, takze
w formie elektronicznej. Wniosek o udzielenie takich informacji moze by¢ zlozony
w dowolnej formie (Kisielewicz, 2014). Wymaga sie jedynie, aby wnioskodawca podat
nazwisko i imie (imiona) oraz adres stalego zamieszkania (art. 37a § 3 Kodeksu wybor-
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czego). Informacje te wdjt (burmistrz, prezydent miasta) podaje réwniez niezwlocznie
do publicznej wiadomosci poprzez umieszczenie w Biuletynie Informacji Publicznej oraz
W sposdéb zwyczajowo przyjety w danej gminie (np. na tablicy ogloszen).

Réwniez Paristwowa Komisja Wyborcza zamieszcza na swojej tronie internetowej
(www.pkw.gov.pl) informacje o uprawnieniach przystugujacych wyborcom z nie-
pemmosprawnosciami w formie uwzgledniajacej rézne rodzaje niepelnosprawnosci.
Ponadto Paristwowa Komisja Wyborcza sporzadza w alfabecie Braille’a materiat in-
formacyjny o uprawnieniach przystugujacych wyborcom z niepelnosprawnosciami
i przekazuje go zainteresowanym na ich zadanie (art. 37b Kodeksu wyborczego).

Wszelkie obwieszczenia wyborcze umieszczane w lokalu wyborczym, jak i poza
nim, oraz wyniki glosowania w obwodach glosowania i okregach wyborczych po-
winny by¢ zamieszczane w miejscach tatwo dostepnych dla oséb o ograniczonej
sprawnosci ruchowej. Nadto na prosbe wyborcy z niepelnosprawnoscia kazdy czto-
nek obwodowej komisji wyborczej jest obowigzany przekaza¢ mu ustnie tres¢ ob-
wieszczenn wyborczych w zakresie informacji o komitetach wyborczych bioracych
udziat w wyborach oraz zarejestrowanych kandydatach i listach kandydatéw (art.
37c Kodeksu wyborczego). Informacje te majg by¢ udzielane osobie z niepeno-
sprawnosciq takze podczas glosowania.

Przepisy dotyczace udzielania informacji wyborcom z niepelnosprawnosciami
wprowadzone zostaty do Kodeksu wyborczego w wyniku ratyfikowania Konwengji
i majg spelnia¢ normy wynikajace z jej art. 29.a.

Glosowanie

Glosowanie odbywa sie w lokalu obwodowej komisji wyborczej w godzinach
od 7.00 do 21.00 (w obwodach gltosowania utworzonych w podmiotach leczniczych
i domach pomocy spotecznej glosowanie moze sie rozpocza¢ pézniej). Przed przy-
stapieniem do glosowania wyborca okazuje obwodowej komisji wyborczej doku-
ment umozliwiajacy stwierdzenie jego tozsamosci.

Glosowanie odbywa sie za pomocg urzedowych kart do glosowania, na ktérych
zamieszcza sie informacje o sposobie glosowania, przy czym wyborca z niepelno-
sprawnosciq moze glosowac przy uzyciu naktadek na karty do glosowania sporza-
dzonych w alfabecie Braille’a (art. 40a § 3 Kodeksu wyborczego). Karta wyborcza
musi by¢ tak skonstruowana, aby wyborca z niepelnosprawnoscia mogt, postugujac
sie tq nakladka, dokonac¢ wiasciwego wyboru listy i kandydata umieszczonego na tej
liscie, a nastepnie oddac swdj glos (Jaworski, 2014).

Podczas glosowania przy czynnosciach technicznych (zakreslaniu glosu czy
wrzucaniu karty do glosowania do urny) wyborcy z niepelnosprawnoscia, na jego
prosbe, moze pomagad inna osoba, z wylaczeniem cztonkéw komisji wyborczych
i mezéw zaufania (art. 53 Kodeksu wyborczego). Osoba udzielajacg pomocy nie
musi by¢ osoba pelnoletnia (tamze).

Wrzucona do urny podarta karta do glosowania nie jest brana pod uwage przy
liczeniu gloséw (art. 71 § 2 Kodeksu wyborczego). Wyniki wyboréw oblicza sie bio-
rac pod uwage tylko glosy wazne, tak wiec niezmiernie istotne jest, by swdj gtos na
karcie odda¢ w sposéb prawidiowy. Zasadniczo oddaje sie glos stawiajac na kartce
znak ,x” w kratce przy nazwisku jednego wybranego kandydata.
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Przykladowo, w wybory do Sejmu wyborca glosuje tylko na jedna liste kandyda-
tow, w kratce z lewej strony obok nazwiska jednego z kandydatéw z tej listy, przez co
wskazuje jego pierwszeristwo do uzyskania mandatu. Jezeli na karcie do glosowania
znak ,,x” postawiono w kratce z lewej strony obok nazwisk dwéch lub wigkszej liczby
kandydatéw z tej samej listy, to glos taki uwaza si¢ za glos waznie oddany na wskaza-
na liste z przyznaniem pierwszenistwa do uzyskania mandatu kandydatowi na posta,
ktérego nazwisko na tej liscie umieszczone jest w pierwszej kolejnosci.

Za niewazny uznaje si¢ glos, jezeli na karcie do glosowania postawiono znak
X" w kratce z lewej strony obok nazwisk dwéch lub wiegkszej liczby kandydatéw
z réznych list albo nie postawiono tego znaku w kratce z lewej strony obok nazwiska
zadnego kandydata z ktdrejkolwiek z list. Za niewazny uznaje sie tez glos, jezeli na
karcie do glosowania znak ,,x” postawiono w kratce z lewej strony wylacznie obok
nazwiska kandydata umieszczonego na liscie kandydatéw, ktdrej rejestracja zostala
uniewazniona. Jednak jeZeli na karcie do glosowania znak , x” postawiono w kratce
z lewej strony waznej listy, ale wylacznie obok nazwiska kandydata, ktéry zostat
z tej listy skreslony, to glos taki uznaje si¢ za wazny i oddany na te liste, bez pierw-
szeristwa dla Zadnego kandydata.

W wyborach do Senatu wyborca glosuje na okreslonego kandydata, stawiajac na
karcie do glosowania znak ,x” z lewej strony obok jego nazwiska, chyba Ze zostat za-
rejestrowany jeden kandydat, to wtedy glos ,,za” polega na postawieniu ,,x” w kratce
oznaczonej stowem , TAK” z lewej strony obok nazwiska kandydata, a glos przeciw
- na postawienu znaku ,x” w kratce oznaczonej stowem ,NIE” z lewej strony obok
nazwiska tego kandydata. Glosem niewaznym jest wrzucenie do urny karty bez zad-
nego oznaczenia albo z ,x” obok nazwiska wiecej niz jednego kandydata, albo posta-
wienie , X" wylacznie przy nazwisku kandydata, ktéry zostat skreslony, a takze przy
jednym kandydacie — zakreslenie obu p6l ,TAK” i ,NIE” albo Zadnego z nich.

Z kolei przy wyborach na Prezydenta wyborca oddaje glos na jednego z kandy-
datéw, ktérego nazwisko znajduje sie na karcie do glosowania, przez postawienie
w kratce z lewej strony obok jego nazwiska znaku ,x”, czyli za niewazny uznaje
sie glos oddany na karcie do glosowania, na ktérej wyborca umiescit znak ,x” przy
wiecej niz jednym nazwisku kandydata; oddany na karcie do glosowania, na ktérej
wyborca nie umiescit znaku ,x” przy zadnym z nazwisk kandydatéw.

Glosowanie korespondencyjne

Za glosowanie osobiste uwaza sie tez glosowanie korespondencyjne. Jest ono do-
puszczalne przy wszystkich rodzajach wyboréw, poza wyborami do samorzadu tery-
torialnego. Ten ostatni wyjatek nie dotyczy jednak oséb z niepelnosprawnoscia umiar-
kowana albo znaczng. Glosowanie korespondencyjne jest wylaczone w przypadku
glosowania w obwodach glosowania utworzonych w podmiotach leczniczych, do-
mach pomocy spotecznej i zakladach karnych oraz w obwodach glosowania utworzo-
nych na polskich statkach morskich, a takze w przypadku udzielenia przez wyborce z
niepelnosprawnoscia pelnomocnictwa do glosowania (art. 53a Kodeksu wyborczego).

Zamiar glosowania korespondencyjnego w kraju wyborca zglasza wéjtowi (bur-
mistrzowi, prezydentowi miasta), a za granicg konsulowi, do pietnastego dnia przed
wyborami, przy czym zgloszenie takie moze by¢ dokonane ustnie, pisemnie, telefak-
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sem lub w formie elektronicznej i powinno zawieraé nazwisko i imie (imiona) wybor-
cy, imie jego ojca, date jego urodzenia i numer PESEL, oznaczenie wyboréw, ktérych
dotyczy zgloszenie, a takze wskazanie adresu, na ktéry ma by¢ wystany pakiet wy-
borczy, albo deklaracje osobistego odbioru pakietu wyborczego. W przypadku wy-
borcy glosujacego w kraju zgtoszenie powinno dodatkowo zawiera¢ oswiadczenie
0 wpisaniu wyborcy do rejestru wyborcéw w danej gminie. Natomiast w przypadku
wyborcy glosujacego za granica — oznaczenie miejsca pobytu wyborcy za granica,
numer waznego polskiego paszportu, a w przypadku obywatela Unii Europejskiej
niebedacego obywatelem polskim — numer waznego dokumentu stwierdzajacego
tozsamos¢ oraz wskazanie miejsca i daty jego wydania, a takze — w przypadku oby-
watela polskiego czasowo przebywajacych za granica — oznaczenie miejsca wpisania
wyborcy do rejestru wyborcéw. Wyborca z niepelnosprawnoscia, ktéry chee gloso-
wac korespondencyjnie w wyborach samorzadowych, dotacza do zgloszenia kopie
aktualnego orzeczenia o stopniu niepelnosprawnosci. Wyborca glosujacy w kraju
moze zazadac dolaczenia do pakietu wyborczego nakladki na karte do glosowania
sporzadzonej w alfabecie Braillea.

Wyborca, ktéry zglosit zamiar glosowania korespondencyjnego w kraju, otrzy-
muje do rak wlasnych, za pokwitowaniem odbioru, nie péZniej niz siedem dni przed
dniem wyboréw, pakiet wyborczy dostarczony przez upowaznionego pracownika
urzedu albo poczta przesytka polecona. Jezeli odbierajacy nie moze potwierdzic
odbioru, osoba doreczajaca albo wydajaca pakiet wyborczy sama stwierdza date
doreczenia oraz wskazuje odbierajacego i przyczyne braku jego podpisu (w przy-
padku glosowania za granica konsul wysyla taki pakiet dziesie¢ dni przed wybo-
rami). W przypadku nieobecnosci wyborcy pod wskazanym adresem doreczajacy
umieszcza zawiadomienie o terminie powtérnego doreczenia w oddawczej skrzyn-
ce pocztowej lub, gdy nie jest to mozliwe, na drzwiach mieszkania wyborcy. Termin
powtdrnego doreczenia nie moze by¢ dluzszy niz trzy dni od dnia pierwszego do-
reczenia. Wyborca moze tez osobiscie odebrac pakiet wyborczy w urzedzie gminy,
jezeli zadeklarowat to w zgloszeniu zamiaru gtosowania korespondencyjnego.

W sklad pakietu wyborczego wchodzi:

1) koperta zwrotna;

2) Kkarta lub karty do glosowania;

3) koperta na karte lub karty do glosowania, zwana dalej , koperta na karte do gto-
sowania”’;

4) instrukcja glosowania korespondencyjnego;

5) nakladka lub nakladki na karte lub karty do glosowania sporzadzone w alfabecie

Braille’a , jezeli wyborca zazadat ich przestania;

6) oswiadczenie o osobistym i tajnym oddaniu gtosu na karcie do glosowania.

Po zapoznaniu sie z instrukcja wyborca powinien zaglosowac poprzez wpisa-
nie znaku ,x” we wlasciwej kratce przy nazwisku wybranego kandydata. Wyborca
z niepelnosprawnoéciq moze postugiwac sie przy tej czynnosci nakladka do gloso-
wania (jesli zazadat jej dotaczenia) oraz pomoca techniczng innych oséb (Jaworski,
2014). Po wypelnieniu karty do gtosowania wyborca powinien wiozy¢ jg do koperty
na karte do glosowania, a te do koperty zwrotnej, do ktérej powinien wlozy¢ réwniez
podpisane oswiadczenie o osobistym i tajnym oddaniu glosu na karcie do glosowa-
nia. Nastepnie koperta zwrotna powinna zosta¢ odestana do wiasciwej obwodowej
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komisji wyborczej (bezplatnie) albo do wlasciwego konsula w przypadku glosowa-
nia za granica (na koszt wyborcy). Wyborca moze tez koperte zwrotng dostarczy¢ do
wiasciwego organu osobiscie. Koperta zwrotna musi dotrze¢ do obwodowej komisji
wyborczej albo do konsula do czasu zakoriczenia glosowania, a karty wyijete z takich
kopert wrzucane sg do urny wyborczej. Otwarcie pakietu wyborczego oraz zaklejo-
nej koperty zwrotnej przez inna osobe niz wyborca lub czlonek komisji obwodowej
(konsul) stanowi wykroczenie.

Glosowanie przez pelnomocnika

Glosowanie korespondencyjne jest (poza wyborami samorzadowymi) dostepne
dla wszystkich wyborcéw, a nie tylko dla wyborcéw z niepelnosprawnoscia, jednak
glosowanie przez pelnomocnika jest przewidziane wylacznie dla oséb z niepeino-
sprawnoscig, i to tylko w stopniu co najmniej umiarkowanym, oraz dla oséb, ktére
ukoricza 75. rok zycia najpéZniej w dniu wyboréw (tamze). Ta forma glosowania nie
jest jednak dopuszczalna w obwodach utworzonych w podmiotach leczniczych, do-
mach pomocy spotecznej czy zakladach karnych, na statkach, a takze w obwodach
zagranicznych. Nie moze glosowac przez pelmomocnika réwniez wyborca, ktéry
zglosit zamiar glosowania korespondencyjnego (art. 54 Kodeksu wyborczego).

Zgodnie z art. 55 Kodeksu wyborczego pelnomocnikiem moze by¢ tylko osoba
wpisana do rejestru wyborcéw w tej samej gminie co udzielajacy pelnomocnictwa
do glosowania lub posiadajaca zaswiadczenie o prawie do glosowania. Pelnomoc-
nikiem nie moze oczywiscie by¢ osoba wchodzaca w sktad komisji obwodowej wia-
$ciwej dla obwodu glosowania osoby udzielajacej peinomocnictwa do glosowania,
a takze mezowie zaufania, jak réwniez kandydaci w danych wyborach.

Pelnomocnictwa do gltosowania udziela si¢ przed wéjtem (burmistrzem, pre-
zydentem miasta) gminy miejsca zamieszkania wyborcy, ktéry chce udzieli¢ pel-
nomocnictwa (cho¢ dopuszczalne jest sporzadzenie aktu takiego pelnomocnictwa
przed organami innej gminy, na wniosek wyborcy udzielajacego pelnomocnictwa)
lub przed innym pracownikiem urzedu gminy upowaznionym przez wdjta (burmi-
strza, prezydenta miasta) do sporzadzania aktéw pelomocnictwa do glosowania
najpdzniej dziewie¢ dni przed wyborami. Niezachowanie tego terminu powoduje,
ze wyborca traci uprawnienie do sporzadzenia takiego pelnomocnictwa (tamze).

Sporzadzenie aktu pelnomocnictwa jest bezplatne. Wniosek o sporzadzenie ta-
kiego pelnomocnictwa powinien zawiera¢: nazwisko i imie (imiona), imie ojca, date
urodzenia, numer ewidencyjny PESEL oraz adres zamieszkania zaréwno wyborcy,
jak i osoby, ktérej ma by¢ udzielone pelnomocnictwo do glosowania, a takze wy-
razne oznaczenie wyboréw, ktérych dotyczy pelnomocnictwo do glosowania. Do
wniosku trzeba dofaczy¢:

1) kopie aktualnego orzeczenia wlasciwego organu orzekajacego o ustaleniu stop-
nia niepelnosprawnosci osoby udzielajacej pelnomocnictwa do glosowania;

2) pisemna zgode osoby majacej by¢ pelnomocnikiem, zawierajaca jej nazwisko
i imie (imiona) oraz adres zamieszkania, a takze nazwisko i imie (imiona) osoby
udzielajacej pelnomocnictwa do glosowania;

3) kopie zaswiadczenia o prawie do glosowania wydanego osobie majacej by¢ pel-
nomocnikiem — w przypadku gdy osoba ta nie jest wpisana do rejestru wybor-
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cOéw w tej samej gminie co udzielajacy pelnomocnictwa do glosowania i przepisy

szczegolne dotyczace danych wyboréw przewidujg mozliwos¢ uzyskania takie-

go zaswiadczenia.

Pelnomocnik moze reprezentowac tylko jednego wyborce, chyba Ze chodzi o czton-
kéw najblizszej rodziny — wtedy moze otrzymac pelnomocnictwo od dwéch oséb.
Przed glosowaniem pelnomocnik musi okaza¢ komisji wyborczej dokument tozsamo-
§ci oraz akt pelnomocnictwa. Otrzymanie karty do glosowania pelnomocnik potwier-
dza wlasnym czytelnym podpisem w rubryce spisu przeznaczonej na potwierdzenie
otrzymania karty do glosowania przez wyborce udzielajacego pelnomocnictwa do
glosowania — niedopuszczalne jest podpisanie si¢ nazwiskiem osoby, ktéra pelnomoc-
nictwa udzielila, czyn taki stanowi przestepstwo sfalszowania podpisu.

Problem z glosowaniem przez pelnomocnika polega na tym, ze udzielajacy peno-
mocnictwa do glosowania w wyborach nie ma zadnych mozliwosci zweryfikowania,
czy pelnomocnik zaglosowat zgodnie z jego wola, a nawet czy w ogoéle wziat udziat
w wyborach (Cyrankiewicz, 2014), tak wiec bardzo istotne jest, by udzielac takiego pel-
nomocnictwa wylacznie osobie, do ktérej ma si¢ bezwzgledne zaufanie, Ze zaglosuje
zgodnie z wola swojego mocodawcy. Wyborca, ktdry takie zaufanie straci albo bedzie
chciat sam zaglosowac, ma prawo do cofniecia udzielonego pelnomocnictwa do glo-
sowania. Musi w tym celu najpézniej na 2 dni przed dniem wyboréw zlozy¢ stosowne
o$wiadczenie wéjtowi (burmistrzowi, prezydentowi miasta) gminy, w ktérej sporza-
dzono akt pelnomocnictwa, albo doreczy¢ takie oswiadczenie wlasciwej obwodowej
komisji wyborczej w dniu glosowania, i to przed zaglosowaniem przez pelnomocnika.
W przypadku wczesniejszego glosowania osobistego przez osobe udzielajaca peino-
mocnictwa do glosowania pelnomocnictwo wygasa z mocy prawa.

Wykroczeniem jest pobieranie oplaty od wyborcy w zamian za glosowanie
W jego mieniu oraz udzielanie pemomocnictwa innej osobie w zamian za korzys¢
majatkowsq lub osobista, co ma na celu zapobiegniecie naduzyciom ze strony po-
tencjalnych pelnomocnikéw, by z jednej strony nie wykorzystywali finansowo oséb
z niepelnosprawno$ciami, a z drugiej — nie prowadzili tzw. , kupowania gloséw”,
a wiec skupowania uprawnienia do glosowania zgodnie ze swojg wola, nie wola
osoby z niepelnosprawnoscia.

Analizujac przedstawione udogodnienia wprowadzone w ostatnich latach przez
Kodeks wyborczy, stwierdzi¢ nalezy, iz polskie prawo wyborcze w zasadzie spel-
nia wszystkie wymagania Konwencji. Postulowac nalezatoby jedynie, by ilos¢ lokali
wyborczych dostepnych dla oséb z niepelnosprawnosciami zwigkszy¢ do 100%, tak
by kazdy wyborca z niepelnosprawnosciag mogt zawsze osobiscie glosowad w lokalu
najblizszym jego miejsca zamieszkania, a nie poszukiwac lokalu dostepnego czy ko-
rzystac z alternatywnych metod glosowania.
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SPRAWOZDANIE Z VII KONFERENC]JI
NAUKOWE] MIEJSCE INNEGO WE
WSPOECZESNYCH NAUKACH
O WYCHOWANIU - KRYTYCZNA
ANALIZA
OBRZYCKO, 15-16 KWIETNIA 2015

Konferencja pod patronatem Komitetu
Nauk Pedagogicznych PAN zorganizowana
zostala przez Zaklad Specjalnych Potrzeb
Edukacyjnych Wydziatu Studiéw Edukacyj-
nych UAM w Poznaniu. Byla kontynuacja cy-
klu miedzynarodowych spotkari naukowych
majacych na celu wymiane mysli i doswiad-
czen badaczy zwigzanych z pedagogika spe-
Gjalng z calej Polski. W tym roku motywem
przewodnim rozwazar bylo krytyczne spoj-
rzenie na otaczajaca nas rzeczywistos¢, za-
réwno na podstawie doniesieri naukowych,
jak i dziatann praktycznych. Poruszane zagad-
nienia to m.in. autonomia a zaleznos¢: jakos¢
Zycia 0s6b z niepelosprawnoscia, mozliwo-
§ci i ograniczenia w realizacji zadar rozwojo-
wych, wladza profesjonalisty a wolnosé od-
biorcy oraz przemiany spoleczne: wizerunek
publiczny Innego, wspélczesny paradygmat
— od idei do praktyki, staros¢ z niepelno-
sprawnoscig, nowe technologie — szanse i za-
grozenia.

Podczas uroczystej inauguracji uczest-
nikéw konferencji powitala prof. Iwona
Chrzanowska, przewodniczaca komitetu
naukowego. Zaprosita wszystkich uczest-
nikéw do interesujacych obrad i ciekawych
interdyscyplinarnych dyskusji.

W pierwszym dniu konferencji podczas
sesji plenarnej zostaly poruszone niezwykle
wazne dla pedagogiki specjalnej zagadnie-
nia odnoszace si¢ do jej weztowych pro-
bleméw (prof. dr hab. Amadeusz Krause),
jakosci edukacji uczniéw z niepelnospraw-
nosciag w szkole ogdlnodostepnej w kontek-
Scie pedagogiki dlugu (prof. dr hab. Zenon
Gajdzica). Dr hab. prof. USz Teresa Zotkow-
ska w referacie pt. Post/humanizm. Niepetno/
sprawnos¢ odniosta si¢ do kwestii spostrze-
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gania oséb niepemosprawnych w spote-
czeristwie. Kwestie spoleczne zostaly takze
poruszone w referacie dra hab. prof. UL Pio-
tra Eukowskiego dotyczacym granfalonu,
a szczegdlnie jego grupy zewnetrznej, be-
dacej grozna postacig Innego. Nastepnie dr
hab. prof. UAM Ewa Muszyriska przedsta-
wila zagadnienia dotyczace spostrzegania
Innego w Kklasie szkolnej.

Druga sesje plenarna rozpoczela dr hab.
Danuta Kopeé z UAM, prezentujac zagad-
nienia m.in. dotyczace Zrédel i przejawéw
urazu przywiazaniowego u osoby z nie-
pelnosprawnoscia intelektualng. Nastepnie
dr hab. prof. UG Stawomira Sadowska omé-
wila kwestie moralnego minimum i maksi-
mum w zakresie wartosci w sferze ksztal-
cenia oséb z niepelnosprawnoscia. Kolejna
prelegentka, dr hab. prof. WSNS Hanna
Zuraw, odniosta si¢ do pedagogiki twérczej
rehabilitacji, zaznaczajac, ze paradygma-
tyczne dyskusje ostatnich lat sklaniaja do
poszukiwania kolejnych, alternatywnych
podejsé do procesu rehabilitacji. Zapropono-
wane przez nig koncepcje maja u podstaw
synteze wspolczesnej mysli pedagogicznej
— pedagogiki krytycznej, humanistycznej,
personalistycznej. Ostatni referat przed za-
planowang dyskusja wyglosita dr hab. prof.
UZ Zdzistawa Janiszewska-Niescioruk.
Poruszyla w nim niezwykle istotne zagad-
nienia koncentrujace si¢ na wykluczajacych
praktykach inkluzji spolecznej oséb z niepel-
nosprawnoscia.

Trzecia i ostatnia sesja zostala przezna-
czona dla mlodych pracownikéw nauki,
ktérych organizatorzy konferencji chcieli
w szczegblny sposéb wyréznic i poznad ich
prace badawcze zwiazane z okreslonym
obszarem rozwazan. Kazdy z uczestnikéw
poproszony zostal o wyznaczenie swojego
opiekuna naukowego. Opiekunami zgodzili
sie by¢: prof. dr hab. I. Chrzanowska, prof.
dr hab. Z. Gajdzica, dr hab. B. Jachimczak,
prof. drhab. A. Krause oraz dr hab. G. Szum-
ski. Sesje uswietnit wyklad wprowadzajacy
prof. dra hab. Bogustawa Sliwerskiego pt.
Inny w pedagogice jako terrorysta, prezentuja-
cy zagadnienia wspdlczesnego terroryzmu
i problematyke wszechobecnej |, kultury
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przemocy”. Potem rozpoczely sie prezen-
tacje miodych naukowcéw. Mgr Magda-
lena Swigost z UJ przedstawila referat pt.
Jednostka zagrozona spoleczng stygmatyzacjg
w relacjach interpersonalnych — wybrane kate-
gorie analiz. Skoncentrowala si¢ w nim na
dystansie spotecznym wobec wybranych
grup zagrozonych stygmatyzacjg oraz pod-
stawowych czynnikach wzmacniajacych lub
obnizajacych jej poziom. Kwestia ta zostala
zaprezentowana na podstawie wynikéw ba-
dari wilasnych, stanowigcych prébe okresle-
nia spotecznego dystansu wobec grup oséb
z pietnem widocznym i niekontrolowalnym
(osoby niewidome i poruszajace sie na wéz-
ku inwalidzkim) oraz z pietnem niewidocz-
nym i kontrolowalnym (osoby z problemem
uzaleznienia od narkotykéw oraz te, ktdre
opuscily zaklad karny). Referat pt. Umiejsco-
wienie poczucia kontroli terapeutdw uzalezniert
pracujgcych metodg spotecznosci terapeutycznej
przedstawita mgr Barbara Tokarska z Mona-
ru w Lodzi. Prelegentka zaprezentowala in-
teresujace wyniki badan wlasnych przepro-
wadzonych wsréd terapeutéw uzaleznier.
Zaznaczyla, Ze istotne jest poszukiwanie od-
powiedzi na pytanie, kto jest odpowiedzial-
ny za proces zmiany: terapeuta czy pacjent,
zakladajac, ze zaréwno wiadza, jak i wol-
no$¢ to odpowiedzialnosé. Dr Agnieszka
Wolowicz-Ruszkowska z APS oméwila za-
gadnienia dotyczace kontekstéw i znaczenia
doswiadczania macierzyristwa przez kobie-
ty z niepelnosprawnoscia. Zaprezentowala
wyniki badani obejmujacych 25 wywiadéw
narracyjnych z kobietami z niepelnospraw-
noscia fizyczng. Wskazala najwazniejsze
czynniki wplywajace na doswiadczanie ma-
cierzynistwa przez kobiety z niepelnospraw-
noscia w ramach trzech centralnych tema-
téw: braku przygotowania stuzby zdrowia,
istniejacych barier spolecznych oraz braku
rozwigzan systemowych. W odniesieniu
do spotecznego i kulturowego kontekstu
Polski podkreslila, ze doswiadczenia kobiet
z niepelnosprawnoscia — zaprzeczajac nor-
matywnym systemom w obrebie zaréwno
kategorii gender, jak i niepelnosprawno-
ci — demitologizuja i delegitymizuja obraz
matki. Zagadnienia dotyczace rozwijania
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umiejetnosci spolecznych przez zabawe -
Ewaluacja programu ,,Play Time/Social Time”
— zostaly zaprezentowane w referacie dr Jo-
anny Smogorzewskiej z APS. Autorka omé-
wila wyniki ewaluacji programu rozwijania
umiejetnosci spolecznych dzieci w wieku
przedszkolnym Play Time/ Social Time. W ba-
daniu wzieto udziat ponad 150 przedszkola-
kéw w wieku od 3 do 9 lat. Wéréd badanych
znalazly sie dzieci z niepemosprawnoscia
(z autyzmem, niepelnosprawnoscia intelek-
tualna, niepelnosprawnosciami sensorycz-
nymi oraz z niepelnosprawnoscia ruchows),
dzieci bez niepelnosprawnosci o niskich
umiejetnosciach spolecznych oraz dziedi,
ktérych umiejetnosci spoleczne bylty na po-
ziomie prawidlowym w stosunku do wieku.
Kolejny interesujacy referat pt. Ja jako Inny —
wyznaczanie celow edukacyjnych i spotecznych
przez ucznidw ze specyficznymi trudnosciami
w uczeniu sig zostat przedstawiony przez dr
Izabelle Kucharczyk i dr Agnieszke Diuz-
niewska z APS. Autorki zaprezentowaly
wyniki badan dotyczace samoregulacji oraz
wyznaczania strategii motywacyjnych i ko-
gnitywnych w osigganiu celéw w uczeniu
sie przez uczniéw z dysleksjq w wieku gim-
nazjalnym. Szczegélowa analiza wynikéw
ukazala zaleznosci miedzy poziomem mo-
tywagji i samoregulacji a wyborem poznaw-
czych i metapoznawczych strategii uczenia
sie. Badania pozwolily wyodrebni¢ czynni-
ki, ktére majq istotne znaczenie w osigganiu
sukceséw w nauce badanej grupy uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjny-
mi. Nastepnie mgr Anna Irasiak z Akademii
im. Jana Dlugosza w Czestochowie wyglosi-
fa referat pt. Nic o nich bez nich. Uczestniczgce
badania w dziataniu we wspdtpracy z ghuchymi
nauczycielami jezyka migowego. Przedstawila
wstepne analizy zrealizowanej juz pierwszej
(eksploracyjnej) czesci badan, w ktdrej prze-
prowadzone zostaly wywiady swobodne
z nauczycielami jezyka migowego, obserwa-
cje zaje¢ dydaktycznych oraz analiza doku-
mentéw zwigzanych z ksztalceniem jezyka
migowego jako obcego. Poddata refleksji
plany/trudnosci zwigzane z realizacjg dru-
giej czesci badary, bedacej wlasciwym ,dzia-
faniem” we wspélpracy z grupa nauczycieli
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gluchych i styszacych, majaca na celu opra-
cowanie standardéw ksztalcenia polskiego
jezyka migowego jako obcego z uwzglednie-
niem zalozenn edukacji miedzykulturowe;.
Ostatnie w tej czesci wystapienie dotyczyto
portalu spotecznosciowego Facebook jako
,narzedzia” wykorzystywanego do reali-
zacji celéw edukagji antydyskryminacyjnej.
Jego autorka — mgr Katarzyna Smoter z UJ -
uwzglednila obecne na poszczegdlnych stro-
nach tresci dotyczace integracji i upodmio-
tawiania grup zagrozonych dyskryminacja
(Innych), realizacji dziatarn zapobiegajacych
ich spolecznemu wykluczeniu (wraz z ich
konkretnymi egzemplifikacjami), co wiaze
sie tez z popularyzowaniem wiedzy na te-
mat skutkéw stereotypéw, uprzedzeri i dys-
kryminacji. Wazne w tej analizie stalo sie tez
rozpoznanie kategorii defaworyzowanych,
wobec ktérych podejmowane sa te dziatania.
Po zakoriczeniu wszystkich wystgpient
miodych naukowcéw wywiazata sie bar-
dzo ozywiona dyskusja dotyczaca zaréwno
kwestii merytorycznych, jak i metodologicz-
nych. Opiekunowie naukowi doskonale wy-
wigzali si¢ ze swojej roli, dzielac si¢ wiedza
i wnikliwymi uwagami. Zaproponowana
przez organizatoréw forma okazala sie bar-
dzo dobra plaszczyzna wymiany doswiad-
czeri i pogladéw miedzy doswiadczonymi
i mlodymi naukowcami, a dyskusje, jakie sie
wywiazaly, moga niewatpliwie stanowic in-
spiracje do dalszych dociekar badawczych.
Drugi dzienn konferencji rozpoczal sie
bardzo owocnymi obradami w sekcjach po-
dzielonych na nastepujace bloki tematyczne:
Inny w percepgji spolecznej, Inny jako do-
rosty oraz Inny jako podmiot oddziatywan
edukacyjno-terapeutycznych. W ostatniej
sesji plenarnej konferencji przewidziano
piec referatéw. Pierwszy zostal wygloszony
przez Doc. Ph.D. Jaroslava Balvina z Uniwer-
sytetu Toméase Bati w Zliné oraz Spolecznej
Akademii Nauk w Lodzi. Profesor oméwit
w nim zagadnienia dotyczace probleméw
spolecznosci romskiej w kontekscie andra-
gogiki. Nastepnie dr hab. Marcin Wlazto
z USz zaprezentowal problemy ksztaltujacej
sie obecnie coraz wyrazniej klasy spolecznej
prekariuszy, towarzyszacej jej tymczasowo-
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$ci i niepewnosci w aspekcie edukagji, re-
habilitacji, pracy i Zycia. Kolejny prelegent,
dr hab. Jarostaw Babka z UZ, oméwil nie-
zwykle istotne zagadnienia ksztaltowania
sie tozsamosci oséb z niepelnosprawnoscia,
traktowane jako zadanie rozwojowe. Ostatni
wyklad wyglosita dr hab. prof. APS Berna-
deta Szczupal, poruszyla w nim zagadnienia
dotyczace godnosci osoby starszej i ageizmu
w $wietle koncepcji praw czlowieka.

Po zakoriczeniu ostatniej sesji oraz podsu-
mowaniu obrad w sekcjach tematycznych
przewodniczaca prof. dr hab. I. Chrzanow-
ska podziekowala wszystkim uczestnikom
za zaangazowanie i czynny udzial w dysku-
sjach, a takze wyrazila nadzieje na spotkanie
podczas kolejnej, VIII konferencji.

Podsumowujac nalezy podkresli¢, ze pro-
blematyka poruszana w ramach konferencji
jest niezwykle istotna z punktu widzenia
przemian spoteczno-kulturowych dotycza-
cych srodowiska rodzinnego i instytucjonal-
nego, jakosci zycia 0s6b z niepelnosprawno-
$cig oraz mozliwosci i ograniczen w realiza-
qji zadan rozwojowych.

RENATA GARDIAN-MAELKOWSKA
APS, Warszawa
renata.gardian@gmail.com

SPRAWOZDANIE
Z MIEDZYNARODOWE] KONFERENCJI
TRENER PRACY JAKO SPOSOB
NA ZWIEKSZENIE ZATRUDNIENIA
OSOB NIEPEENOSPRAWNYCH
WARSZAWA, 26 MARCA 2015

Konferencja zorganizowana zostala przez
Paristwowy Fundusz Rehabilitacji Oséb Nie-
pelnosprawnych (PEFRON). Patronat nad
nig objeli: Polska Organizacja Pracodaw-
cow Oséb Niepelnosprawnych (POPON),
Polskie Forum Oséb Niepelnosprawnych
(PFON) i KARE Promoting Inclusion For Pe-
ople With Intellectual Disabilities. Przedsie-
wziecie bylo skierowane przede wszystkim
do pedagogéw, ktérzy pracujg na co dzien
z osobami niepelnosprawnymi, a takze do
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wszystkich zainteresowanych aktywizacja
zawodowg 0s6b niepemosprawnych.
Otwarcia konferencji w imieniu PEFRON-u
dokonat Marcin Horyri — zastepca prezesa
zarzadu ds. programowych. Jako pierwszy
glos zabral Jarostaw Duda — Pelnomocnik
Rzadu ds. Oséb Niepelnoprawnych. Méwit
na temat perspektyw uslugi trenera pracy
w systemie wspierana zatrudnienia oséb
z niepelnosprawnoscia. Szczegdlnie pod-
kreglil konieczno$¢ dokonania w tym celu
zmian ustawowych. Obiecal, Ze bedzie je
rekomendowal na bradach Sejmu i ze idea
pracy metoda zatrudnienia wspomagane-
go bedzie miala piorytet w jego dzialaniach
w najblizszych latach. Teresa Hernik — pre-
zes PEFRON-u - zaznaczyla, Ze najlepsza
rehabilitacjg dla 0séb z niepelnosprawnoscia
jest praca i rynek pracy powinien stwarzaé
tym osobom mozliwosci usamodzielnienia
sie, oczywiscie w mozliwym stopniu.
Margaret Haddock—prezydent Europejskiej
Unii Zatrudnienia Wspomaganego (EUSE)
— przytoczyla definicje zatrudnienia wspo-
maganego. Jest to ,zapewnienie wsparcia
osobom z niepelnosprawnoscig lub osobom
z innych grup zagrozonych wykluczeniem
w celu utrzymania przez takie osoby platne-
go zatrudnienia na otwartym rynku pracy”.
Nastepnie przedstawila i krétko oméwita pieé
etapéw istotnych dla funkcjonowania modelu
wspomaganego zatrudnienia: 1) zaangazowa-
nie klienta, 2) profilowanie zawodowe, 3) zna-
lezienie stanowiska pracy, 4) zaangazowanie
pracodawcy, 5) wsparcie na stanowisku pracy
i poza nim. Podkreslila, ze prezentowany mo-
del jest w swej istocie prosty, skuteczny i ade-
kwatny finansowo, jednakze istotna jest rola
trenera pracy, ktéry powinien realizowac ten
model na kazdym jego etapie. To on bezpo-
$rednio rozmawia z osobami niepelnospraw-
nymi, koncentruje si¢ na ich mozliwosciach
i zainteresowaniach zawodowych. Jego praca
polega¢ ma przede wszystkim na podejsciu
pozytywnym, czyli na skupieniu sie na tym,
jakie osoba niepenosprawna ma mozliwosci
i co chce robi¢, a nie opiera¢ poszukiwania
stanowiska pracy na jej ograniczeniach. To
osoba z niepelnosprawnoscia dokonuje decy-
zji, jakiej pracy chce sie podjac, co ma réwniez
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na celu kodowanie zaufania osoby niepetno-
prawnej do same;j siebie. Poza tym trener pra-
cy poszukuje, zgodnie z jego wczesniejszymi
ustaleniami, odpowiadajacego stanowiska
pracy, nastepnie rozmawia z potencjalnymi
pracodawcami o zatrudnieniu osoby niepel-
nosprawnej, a takze ustala z nimi warunki jej
zatrudnienia. M. Haddock poruszyla réwniez
wazne kwestie finansowania, aby posiadanie
zasitkéw z tytutu niepelnosprawnosci nie eli-
minowato mozliwosci zatrudnienia. Przepisy
prawne powinny by¢ zatem tak skonstruowa-
ne, by osoba niepelnoprawna mogla podjac
prace zawodowa bez ryzyka, ze utraci zasitek.
Osoba z niepenosprawnoscia powinna mie¢
mozliwos¢ zaspokajania swoich podstawo-
wych potrzeb, potrzebne jest wiec stworze-
nie dla niej jak najlepszych warunkéw pracy
i pelnego uczestnictwa w podnoszeniu swo-
ich kwalifikagji.

Marcin Horyri méwit o kwestiach formal-
nych zwigzanych z realizowanym projek-
tem, w ktérym uczestniczyli pracodawcy,
trenerzy i beneficjenci. W pierwszym eta-
pie dokonano diagnozy potrzeb i zebrano
rekomendacje z krajéw europejskich (m.in.
z Niemiec, Szwegji, Irlandii). W drugim eta-
pie nastgpilo nawigzanie porozumieri part-
nerskich (m.in. KARE, PFON, POPON). Na-
stepnie stworzono narzedzia do rekrutacji
trenera pracy, szkolenia treneréw pracy oraz
monitorowania treneréw pracy.

Jan Zajac, prezes Polskiej Organizacji Pra-
codawcéw Oséb Niepelosprawnych, uznat,
Ze system zatrudnienia wspomaganego jest
skutecznym i potrzebnym narzedziem i po-
winien by¢ skierowany do oséb ze sprzezo-
na niepelnosprawnoscia. Moze poméc tym
osobom zaistnie¢ na rynku pracy, gdyz to
wiasnie im bywa najtrudniej. Zwrécit uwa-
ge na fakt, Ze nie kazdy pracodawca bedzie
zainteresowany zatrudnieniem osoby nie-
pelnosprawnej, co czasem wynika z prowa-
dzonej przez niego strategii i polityki firmy,
ale istnieje nadzieja, ze wkrétce ulegnie to
zmianie. W tym celu konieczne jest przed-
stawienie potencjonalnemu pracodawcy
korzysci plynacych z zatrudnienia osoby
niepelnosprawnej, ktére beda eliminowac
koszty ponoszone przez pracodawce.
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Maria Krél — prezes PFON, przypomniata
0 misji swojej organizacji, ktorej celem jest
jednoczenie sit spolecznych i instytucjonal-
nych do stworzenia warunkéw wyréwny-
wania szans zar6wno prawnego uczestnic-
twa w gléwnym nurcie zycia spolecznego,
jak i walki z wszelkimi przejawami dyskry-
minacji oséb z niepelnosprawnoscia, aby
mogly one zy¢ godnie i w pelni korzysta¢
z praw czlowieka.

Prof. Krystyna Mrugalska — ekspert w re-
alizowanym projekcie przy PFON — przypo-
mniala, jak w przesziosci traktowano osoby
niepelnosprawne, a takze jakie dokonaly
sie zmiany legislacyjne w tym zakresie. Od-
wolala sie w pierwszej kolejnosci do De-
Klaracji Praw Czlowieka, gdzie znalazl sie
zapis o wolnosci i réwnosci, wedtug ktdre-
go kazda osoba moze o sobie decydowac
bez wzgledu na réznice i inne czynniki.
We wspomnianej deklaracji nie wyloniono
jednak niepelnosprawnosci jako jednego
z tych czynnikéw, co bylo jej mankamen-
tem. Uleglo to zmianie dzigki Organizagji
Narodéw Zjednoczonych, ktéra w 1971 r.
w Deklaracji Praw Oséb Uposledzonych
Umystowo odniosta sie do problemu ludzi
niepelnosprawnych, nastepnie, po czterech
latach, w 1975 r., pojawila sie Deklaracja
Praw Oséb Niepelnosprawnych. Kolejnymi
dokumentami byly wytyczne znajdujace sie
w Swiatowym Programie Dzialari na Rzecz
Osdéb Niepelnosprawnych i standardy za-
sad wyréwnywania szans oséb niepeno-
sprawnych przyjete w Rezolugji w 1993 r.
Dzigki tym dokumentom wszystkie osoby
z niepelnosprawnoscia maja prawo do edu-
kagji, a takze do pracy. Czy tak sie stanie,
zalezy jednak od Swiadomosci spolecznej
i jest to konieczny warunek realizacji praw.
Wszystkie te dziatania legislacyjne pokazy-
waly potrzebe powstania dokumentu, jakim
stala sie Konwencja ONZ o Prawach Oséb
Niepelnosprawnych. Szczegélnie na uwage
zasluguja dwa artykuly tej konwengiji (art. 3
i art. 4). W art. 3 przyjeto: ,,poszanowanie
przyrodzonej godnosci, autonomii osoby,
w tym swobody dokonywania wyboréw,
a takze poszanowanie niezaleznosci osoby,
niedyskryminacja, pelny i skuteczny udziat
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w spoleczeristwie i integracja spoleczna,
poszanowanie odmiennosci i akceptacja
0s6b niepelosprawnych, bedacych czescig
ludzkiej r6znorodnosci oraz ludzkosci, réw-
nos¢ szans, dostepnosé, réwnosé¢ mezczyzn
i kobiet, poszanowanie rozwijajacych sie
zdolnosci niepenosprawnych dzieci oraz
poszanowanie prawa dzieci niepelnospraw-
nych do zachowania tozsamosci”. W art. 4
sformulowano ogdlne zobowigzania, ktdre
Paristwa-Strony biora na siebie. Sa to m.in.
zapewnienie i promowanie pelnej realizagji
wszystkich praw czlowieka i fundamental-
nych swobdd przez osoby niepemosprawne,
w tym przyjecie stosownej legislacji, srod-
kéw administracyjnych i innych dla wdro-
zenia praw wymienionych w Konwengji;
zniesienie wszelkich podstaw i przejawéw
dyskryminacji oraz promowanie ochrony
i praw oséb niepelnosprawnych, a takze
tworzenie konkretnie wskazanych warun-
kéw realizacji postanowieri Konwengji. Pre-
legentka, podsumowujac, wskazala, ze ba-
riera ulokowana jest po stronie srodowiska,
a nie po stronie oséb niepemosprawnych,
bowiem haslo pokonywania barier jest toz-
same z pokonywaniem barier fizycznych
i spotecznych. Konwencja ONZ o Prawach
Os6b Niepelnosprawnych jest wiec najbar-
dziej fundamentalnym i kompleksowym
dokumentem. W mysl Konwengji nie moz-
na realizowac tylko niektérych praw, trzeba
realizowac wszystkie prawa, a tym samym
prawo do pracy, ktdre zalicza si¢ do form
aktywizowania i réwniez nalezy sie osobom
niepelnosprawnym. Podkreélila: , prawo na
réwni ze wszystkimi, ale prawo réwniez do
réznic, ale bez dyskryminacji”.

Malgorzata Goracy byla kolejnym eksper-
tem PFON, ktéry przedstawit krétko zestaw
narzedzi niezbednych do prawidlowego
$wiadczenia uslug przez trenera pracy.
W ich sklad wchodzi zestaw do rekrutagji
trenera pracy, program szkolenia trenera
pracy i elektroniczny system monitorowania
(ESM). Rekrutacja trenera pracy uwzglednia
jego profil kompetencyijny, tj. cechy osobo-
wosci, wiedze i umiejetnosci, zas w zakres
programu szkolenia wchodzi poznanie ko-
deksu etycznego, model zatrudnienia wspo-
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maganego, prawne aspekty zatrudnienia
0s6b niepelnosprawnych. Zestaw narzedzi
do monitorowania bedzie pozwalat rejestro-
wad, zbierac i analizowac informacje doty-
czace dzialar na rzecz beneficjenta, opierajac
sie przede wszystkim na ewidencji dziatar
treneréw pracy.

Monika Zakrzewska — koordynator me-
rytoryczny PFON — oméwila w skrécie trzy
fazy testowania wytycznych dotyczacych
ustug trenera pracy. Pierwsza faza testowa-
nia projektu byla realizowana w pieciu wo-
jewddztwach: mazowieckim, dolnoslaskim,
pomorskim, podkarpackim, podlaskim. Re-
krutowano 72 osoby z 256 kandydatéw, kt6-
rzy zglosili sie na stanowisko trenera pracy.
Nastepnie osoby te wziely udzial w 72-go-
dzinnym szkoleniu. Rekrutowano 490 oséb
niepelosprawnych, zas w wyniku realizacji
wsparcia, udzielonego przez trenera pra-
cy, 53 osoby z niepelnosprawnoscia podjety
zatrudnienie w réznym wymiarze czasu,
dopasowanym do indywidualnych potrzeb
i mozliwosci danej osoby. Rekrutowano réw-
niez 213 pracodawcéw, ktérzy chcieli wziaé
udzial w kontynuowaniu realizacji modelu
zatrudnienia wspomaganego. Okazalo sie,
ze pracodawcy decyduja sie na ten krok nie
tylko ze wzgledu na korzysci plynace z za-
trudnienia osoby niepelnosprawnej pod
wzgledem finansowania ich stosunku pracy,
ale réwniez dlatego, Ze cenig sobie otrzymy-
wanie stalego wsparcia ze strony trenera pra-
cy i monitoringu.

Peter Furlong z KARE krétko zaprezento-
wat swojqg Irlandzka organizacje, ktéra dzia-
fa w trzech hrabstwach i zapewnia ustugi
dzieciom oraz dorostym z niepelmospraw-
noscig intelektualng. Nastepnie wskazat
przewodnia zasade zatrudnienia wspoma-
ganego, jaka jest indywidualne podejscie.
Przypomnial, Ze model zatrudnienia wspo-
maganego opiera sie na pieciu krokach (mé-
wila o nich M. Haddock), ktére bezwzgled-
nie trzeba stosowaé, bowiem kazdy z nich
jest potrzebny, aby model ten byt skuteczny.

Monika Zakrzewska tym razem popro-
wadzita panel dyskusyjny Od barier do ho-
ryzontow. Gléwnymi bohaterami panelu
byly osoby niepelnosprawne (beneficjenci
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projektu), trenerzy pracy oraz pracodawcy,
ktdrzy podzielili sie swoimi spostrzezeniami
i doswiadczeniami przy realizacji projek-
tu, w jakim brali udzial. Osoby z niepelno-
sprawnoscig wskazaly na istotne i niezbed-
ne wsparcie ze strony trenera pracy. Na ten
aspekt zwrdcili uwage réwniez pracodawcy.
Z kolei trenerzy pracy zwrdcili uwage na
cechy osobowosciowe, ktére pomagaja im
w pracy, takie jak cierpliwosé, otwartosc,
empatia i elastycznosc.

Po panelu dyskusyjnym glos zabrata dr
hab. prof. APS Mariola Wolan-Nowakow-
ska. Przedstawila, z naukowego punktu
widzenia, jakie powinny by¢ spelnione ele-
menty procesu rehabilitacji zawodowej oséb
niepelnosprawnych i ich aktywizacji zawo-
dowej.

Ostatnie wystgpienie nalezalo do mec.
Tomasza Zalasifiskiego, ktéry skoncentro-
watl sie przede wszystkim na systemowym
umocowaniu ustug trenera pracy opartym
na zaloZeniach wypracowanych w ramach
projektu Trener pracy jako sposéb na zwigksze-
nie zatrudnienia oséb niepelmosprawnych i za-
wartym w tzw. produkcie finalnym Wytycz-
ne dotyczgce Swiadczenia ustug trenera pracy.
Mecenas przedstawil réwniez kwestie fi-
nansowania tej ustugi w zakresie 10% przez
samorzad powiatu, a w 90% ze srodkéw PE-
FRON, a takze fakt, Ze ustuga trenera pracy
moze by¢é wykonywana przez osoby, ktére
maja odpowiednie do§wiadczenie lub odby-
ly szkolenie i uzyskaly zaswiadczenie wyda-
ne przez podmiot znajdujacy sie w rejestrze
uprawnionych podmiotéw szkolacych.

Konferencje  zakoriczyla  prezentacja
dwéch filméw upowszechniajacych rezulta-
ty projektu. W jednym z nich przedstawiono
rezultaty projektu ze strony oséb niepeino-
sprawnych i treneréw pracy, w drugim — ze
strony pracodawcéw.

Uczestnicy ocenili konferencje bardzo
pozytywnie. Przedstawiciele wszystkich
osrodkéw zgodnie uznali, ze model zatrud-
nienia wspomaganego i opracowane na-
rzedzia nalezy jak najszybciej wprowadzi¢
w zycie, bowiem bezdyskusyjnie jest to naj-
bardziej skuteczny sposéb aktywizacji oséb
niepetnosprawnych.
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Marek Konopczyriski: Pedagogika reso-
cjalizacyjna. W strong dziatan kreujg-
cych. Oficyna Wydawnicza Impuls, Kra-
kéw 2014, ss. 208.

Ksigzka zasluguje na szczegdlne uznanie
i wyréznienie, bowiem cala problematyka
W niej zawarta osadzona zostala w konkret-
nych realiach naszej rzeczywistosci. Autor
wskazuje, jakie powinny by¢ podejmowane
dzialania wobec ludzi wymagajacych pomocy
inierzadko opieki, gdyz znaleZli si¢ w trudne;j
sytuacji. Wplywaly na to rézne okolicznosci,
jak chociazby opuszczenie zakladu karnego
czy poprawczego. Préby radzenia sobie sa-
memu nie zawsze s3 pomyslne. Wazna role
mogg odgrywa¢ w tym pracownicy socjal-
ni, bowiem dla tych oséb pomoc spoleczna,
gléwnie w pierwszym okresie, jest wrecz
niezbedna. W ksigzce wyraZznie akcentuje sie
zwlaszcza konieczng znajomos¢ srodowiska,
bo z prezentowanych badan wynika, ze bez-
domni, w tym réwniez ludzie miodzi, w du-
zym stopniu wywodza sie sposréd oséb, kté-
re weszly w konflikt z prawem.

Wiele uwagi poswieca autor dzialaniom
kreujacym. Przedstawia sposoby, jak by¢
kreatywnym w réznych sytuacjach, co czesto
nie wymaga wielkich nakladéw. Nalezy po-
moc osobom, ktére majg zyciowe trudnosci,
aby nie stoczyly si¢ na samo dno. Na famach
ksiazki nikogo sie nie potepia, nikogo sie nie
wini, nawet tych, ktérzy przez wiele lat byli
za kratami; tych podrézujacych autobusami
i tramwajami, z ktérych chcemy wysiadac.
Bezdomni, chorzy, Zle ubrani — pamietajmy
— to ludzie, ktérzy znaleZli sie w ubdstwie
z réznych przyczyn, nie tylko z wlasnej winy
Wazne jest przelamanie niecheci wobec nich,
bo oprécz pomocy materialnej wymagaja oni
zwyklej, ludzkiej zyczliwosci.

Szczegdlnie istotne sg dzialania ulatwia-
jace zycie w danym Srodowisku, dziatania
kreujace, by méc samemu sobie poradzic.
Znajdziemy w ksiazce wiele wskazéwek, jak
mozna wychodzi¢ z trudnych sytuacji zycio-
wych, i préb odpowiedzi na pytanie, jak na-
lezy rozumieé nieprzystosowanie spoleczne
w szeroko rozumianym kontekscie. Wediug
autora ,niedostosowanie spoteczne jest wy-
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padkowa wplywu wielu czynnikéw o cha-
rakterze osobowym, kulturowym i spolecz-
nym, a skutkujacych dewiacyjnymi sposoba-
mi pehienia rél, utrwalaniem dewiacyjnych
metod zaspokajania potrzeb i okreslania
priorytetéw zyciowych oraz rozwigzywania
sytuacji problemowych”. Na trudna sytuacje
ludzi wplywaja tez okolicznosci obiektyw-
ne, jak np. kryzysy, ktére czesto sa niemoz-
liwe do przewidzenia i z ktérymi poradzi¢
sobie nie kazdy jest w stanie, nikt tez nie jest
w stanie wiedzie¢, co stanie si¢ p6Zniej. Dla-
tego proces wspierania potrzebujacych musi
mie¢ charakter celowy i swiadomy, a jego
efekty powinny by¢ wciaz weryfikowane.
Ksigzka w podstawowym nurcie poswie-
cona jest resocjalizacji. Jej autor wyraZnie za-
znacza, ze w tej kwestii niepotrzebnie narosto
wiele oczekiwari. Nieracjonalnie utozsamia-
no resocjalizacje z terapia, pomoca spolecz-
ng czy dzialalnoscia typowo charytatywna.
Owszem, sq to zagadnienia bliskie, ale nie s
tozsame i jednoznaczne. W ksiazce uporzad-
kowano je, zwlaszcza pod katem socjalizacji.
Nadmiernie wierzono tez w zbawcza moc
prawa, administracyjnego rozwigzywania
probleméw bezdomnosci, upolitycznienia
wykluczenia spolecznego. Wspélczesnie nie
ma nigdzie idealnych sposobéw zapobiega-
nia réznego rodzaju patologiom. Byly one
zawsze, sa aktualnie i prawdopodobnie beda
w przysziosci. Nie mozna ich wyeliminowac
przez nawet najbardziej idealne prawo, da-
leko posunietq pomoc, rygoryzm czy ostre
przepisy administracyjne. Owszem, mozna
wplywaé na powstrzymywanie rozwoju
patologii. Podane zostaly przyklady, jak to
robi¢. Najwazniejsze sa dzialania kreujace
i wspomagajace, zmierzajace do wskazywa-
nia drég wyjscia z trudnej sytuacji osobom,
ktére zagrozone sa wykluczeniem spolecz-
nym; dzialania wychowawcze wspierajace
potencjaly rozwojowe o0séb ,w celu przemia-
ny ich tozsamosci dewiacyjnych w akcepto-
wane spolecznie. Tak rozumiana dziatalnos¢
polega na réwnoczesnym uruchomieniu
dwoéch proceséw: procesu rozwoju struktur
poznawczych i twoérczych wychowankéw
oraz procesu destygmatyzacji indywidualnej
i spolecznej w ramach zaprojektowanych od-
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dzialywari metodycznych”. Takie podejscie
do procesu patologii i wykluczenia spolecz-
nego znajduje coraz wigksza akceptacje sro-
dowisk naukowych oraz czesci praktykéw.

Ksiazka ma charakter optymistyczny,
W jej zakoriczeniu czytamy, ze w kazdym
czlowieku, bez wzgledu na jego doswiad-
czenia biograficzne i sposéb dotychczasowe-
go lub aktualnego funkcjonowania, istnieja
potencjaly rozwojowo-twércze. Potencjaly te
mozna za pomoca specjalnych form i sposo-
béw oddzialywan metodycznych rozwijac¢
i ksztaltowad, zwlaszcza poprzez energie
tkwiaca w kazdym czlowieku. Wazne jest
znalezienie odpowiednich predyspozydji
osobowych i spolecznych umozliwiajacych
innowacyjne rozwiazanie okreslonych sy-
tuacji problemowych, zaspokajanie potrzeb
i podtrzymywanie relagji interpersonalnych
w swoim $rodowisku. Osoby nieprzystoso-
wane spolecznie i wykluczone, na ogét na
skutek niesprzyjajacych uwarunkowan so-
gjalizacyjnych, maja nierozwiniete struktury
proceséw poznawczych i zaburzona orga-
nizacje tych proceséw. Zrozumienie tego
moze prowadzi¢ do sukceséw — odzyskiwa-
nia tych ludzi dla spofeczeristwa.

Wazng forma metodyczng umozliwiajaca
socjalizacje oséb zagrozonych wykluczeniem
spolecznym sa wszystkie metody kierujace,
ktore aktywizujq i rozwijaja strukturalne czyn-
niki proceséw poznawczych i twérczych oséb
nieprzystosowanych spolecznie. Osoby z syn-
dromem nieprzystosowania spolecznego i za-
grozone wykluczeniem stajg sie ludZmi akcep-
towanymi w szerszych kregach srodowiska
poprzez wewnetrzny spokdj i wykreowanie
nowej tozsamosci, ,gdyz stosujg spolecznie
aprobowane sposoby rozwiazywania wla-
snych sytuacji problemowych, zaspokajania

potrzeb oraz prezentuja akceptowane priory-
tety zyciowe. Dzigki temu stwarzajg sobie re-
alne szanse pozytywnej readaptacji spolecznej
poprzez automatycznie uruchamiany proces
destygmatyzacyjny”. Autor wyjasnia, Ze tego
rodzaju przeobrazenia mogg przynies¢ pozy-
tywne wymierne efekty w postaci poglebienia
mysli nad samym soba, co z kolei moze pro-
wadzi¢ do glebszej refleksji i poszukiwania
miejsca dla siebie. Moze by¢ to przestanka do
dalszej refleksji nad realng zmiana istniejacych
i niestety wcigz niespelniajacych sie oczeki-
wari socjalizacyjno-wychowawczych, ktérych
wszyscy jestesmy Swiadkami, uczestnikami
iw duzym stopniu sprawcami zarazem.
Mozna zapytad, dla kogo moze by¢ prze-
znaczona ta ksigzka. OdpowiedZ znajdziemy
juz we wstepie — dla szerokiego grona czy-
telnikéw, od studentéw nauk spolecznych:
pedagogiki, prawa, psychologii, socjologii,
pracy socjalnej poczynajac, poprzez przedsta-
wicieli wymiaru sprawiedliwosci: sedziéw,
kuratoréw sagdowych, wychowawcéw zakla-
déw poprawczych i schronisk dla nieletnich,
wychowawcéw w zakladach karnych i aresz-
tach sledczych. Moze tez by¢ przydatna dla
pracownikéw resortu edukacji i pomocy
spolecznej: pedagogéw i psychologéw szkol-
nych, wychowawcéw placéwek wychowaw-
czych, specjalnych, socjoterapeutycznych i re-
socjalizacyjnych, pracownikéw socjalnych,
asystentéw rodziny, a takze organizagji i sto-
warzyszeti charytatywnych. Wiele wskaz6-
wek znajda tez w niej rodzice, dzialacze spo-
feczni i wolontariusze z organizacji pozarza-
dowych, pracownicy szeroko rozumianego
sektora pomocy spotecznej.
Ludwik Malinowski
APS, Warszawa
Imalinowski@ps.edu.pl
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