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OPRACOWANIA NAUKOWE

JOLANTA ZIELINSKA
UP, Krakéw

RODZICE DZIECKA Z NIPEENOSPRAWNOSCIA
DZIAEAJACY W TRIADZIE: RODZIC - INTERNET -
SPOLECZENSTWO

Mnogos¢ probleméw zwigzanych z dzialaniem triady: Rodzice dziecka z niepelnospraw-
noscia — Internet — Spoleczeristwo wskazuje na potrzebe podjecia dyskusji, réwniez naukowej,
w tym zakresie. Prezentowany artykul stanowi taka prébe w dos¢ ograniczonym zakresie,
bowiem dotyczy ogdlnej charakterystyki Internetu jako przestrzeni wsparcia oraz rodzicéw
dzieci z niepelnosprawnoscia poszukujacych tam pomocy. W pracy przedstawiono ogdlne
rozwazania, poparte opiniami, na temat Internetu jako przestrzeni komunikacji spolecznej,
zwlaszcza w jego wymiarze pomocowym w odniesieniu do rodzicéw dzieci z niepelno-
sprawnoscig. Na podstawie doniesienia z badan przeprowadzonych przez Internet na staty-
stycznie istotnej grupie rodzicéw okreslony zostal i zaprezentowany model rodzica korzysta-
jacego z Internetu jako przestrzeni wsparcia w formie stownej oraz opisowo-objasniajacej.

Stowa kluczowe: rodzic dziecka z niepelnosprawnoscia, Internet, spoteczeristwo,
wsparcie, triada, model

Poje;cie triady funkcjonuje w naukach filozoficznych, chemicznych, muzycz-
nych. W rozumieniu uzytym w rozwazaniach dotyczacych Internetu jako
formy spotecznego wsparcia rodzicéw dziecka z niepelnosprawnoscia oznacza,
zgodnie z definicjgq stownikowa, grupe trzech elementéw. W przypadku triady
Rodzic — Internet — Spoleczenistwo przydatne wydaje si¢ okreslenie muzyczne:
trzy gtéwne akordy w kazdej tonagji.

Internet stanowi w swojej istocie informacje i na niej opiera swoje dziatanie.
Niemniej z biegiem czasu i wraz ze swoim rozwojem stal sie przestrzenia, czego
dowodem jest stosowany na okreslenie wirtualnego $wiata termin ,cyberprze-
strzen”. Internet jest odbierany przez uzytkownikéw jako miejsce, w ktérym po-
szczegoOlne osoby spotykaja sie ze soba, rozmawiaja, tworza wirtualne spolecz-
nosci. Wazne dla tego typu kontaktéw jest to, ze stanowi on otwarte na nowe
mozliwosci medium, wychodzace naprzeciw oczekiwaniom uzytkownikoéw,
zaspokajajace ich potrzeby, a co istotne, skutecznie nasladujac rzeczywistosé.
Cechy Internetu i mozliwe z jego uzyciem formy kontaktéw spowodowaly, ze
w sposéb samoistny stal sie on przestrzeniq wsparcia dla oséb poszukujacych
pomocy, w tym rodzicéw dzieci z niepelnosprawnoscia. To, co uznaje si¢ za
wade internetowych kontaktéw, czyli anonimowos¢, w tym przypadku staje sie
zaleta. W rozpatrywanej triadzie Rodzice dziecka z niepelosprawnoscia — In-
ternet — Spoteczenistwo swiat techniki, informacji wyszed! naprzeciw potrzebom
cztowieka. Pokazuja to kolejno przytoczone wypowiedzi.
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Potrzebe wsparcia rodzicéw dzieci z niepelnosprawnoscig i koniecznoéé udziatu
w nim spoleczeristwa odzwierciedlajg stowa Papieza Jana Pawta II: ,[...] Narodziny
chorego dziecka to z pewnoscig trudne doswiadczenie dla rodziny, ktéra doznaje
glebokiego wstrzasu. Takze z tego powodu wazna jest pomoc okazywana rodzicom,
aby umieli otoczy¢ dziecko szczegdlng troska, rozwija¢ gleboki szacunek do jego
godnosci osobistej oraz ze czcia i wielkodusznie stuzy¢ jego prawom. [...] Wazne jest,
aby problem stat sie sprawa nie tylko najblizszej rodziny, ale takze innych oséb kom-
petentnych i zyczliwych. To oni sq «dobrymi samarytaninami» naszych czaséwl...]”
(http:/ /www nonpossums.pl/encykliki/Jan_Pawel_II: 09.02.2012).

To, ze forma internetowych kontaktéw jest spolecznie potrzebna, wyksztalcila sie
i funkcjonuje, wynika z mozliwosci technicznych czaséw, w jakich zyjemy, z rozwo-
ju nauki. W jednym z programoéw telewizyjnych z 2010 r. prof. Zygmunt Bauman
na pytanie: ,Czy, a jedli tak, to czym wspoélczesne czasy wyrdzniaja si¢ w dziejach
ludzkosci? (parafrazujac) odpowiedziat: , Do tej pory nurty rozwoju humanistyczne-
go i inzynieryjnego czlowieka biegly réwnolegle i niezaleznie. W obecnych czasach
po raz pierwszy w dziejach ludzkosci przeciely sie, a nawet nalozyty wzajemnie. Nie
ma rozwoju humanistycznego cztowieka bez inzynierii i jej osiagnie¢, i odwrotnie.
Mamy szczescie by¢ swiadkami, uczestnikami i twércami tego procesu”.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze samotno$é rodzicow w zmaganiu sie
z trudng sytuacja posiadania dziecka niepelnosprawnego sprzyja narastaniu ich
negatywnych emocji i izolacji spotecznej. Mozna przytacza¢ w tym zakresie wie-
le przyktadéw opisanych w literaturze przedmiotu. Istote problemu pokazuje
zapis w pamietniku jednej z matek dziecka niepelnosprawnego: ,[...] Zetkniecie
sie z chorobag, ktorej nikt nie potrafi zaradzi¢, oraz z nieodwolalnoscig Smierci na-
uczylo mnie przede wszystkim pokory. A ponadto nauczyto mnie tej prawdy, iz
moim obowigzkiem jako czlowieka i matki jest robienie wszystkiego, co w ludz-
kiej mocy. Nikt nie zdejmie ze mnie obowigzkéw matki zdrowego dziecka, nikt
nie zastapi mnie przy dziecku chorym. I to nie jest rezygnacja. To jest bardzo
glebokie, wewnetrzne przekonanie, ze taka jest powinnosé. O te wiedze jestem
teraz madrzejsza [...]” (Chodakowska 1995, s. 111).

W tym kontekscie, bez dodatkowego komentarza, mozna przytoczy¢ opinie
uzytkownikéw pochodzace z postéw zamieszczonych na stronach interneto-
wych forum Dar Zycia (http:/ /forum.darzycia.pl 03.03.2009):

e , Ja chcialam podziekowac wszystkim [...] za wspaniale rozmowy, cudowne
rady i pocieszenie w chwilach przygnebienia. Poznatam tu wspaniatych lu-
dzi (kilka os6b osobiscie), wiele razy plakatam przed komputerem, czytajac
wzruszajace historie z Zycia innych rodzin, wiele razy ztoscitam sie, czytajac
bzdurne informacje i tak samo wiele razy §miatam sig, zagladajac do pociesz-
nika. DAR JEST SUPER”.

e ,, Dar to piekny zakatek,

Skad moc nadziei bierze poczatek.

Cho¢ raz tu dobrze, raz tu Zle,

To jesteSmy razem na darze na dobre i zle”.

o ,Ciesze sie, ze moge by¢ tu ze Wszystkimi wspaniatymi ludZmi, bo chociaz
wielu z nas jest anonimowymi rodzicami, to kazdy zastuguje na wyréznienie.
Bardzo cenig sobie to forum i ludzi, ktérzy tu sa”.
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¢ ,Jeden ma porsche, drugi szmal, trzeci ma wille - My mamy DAR.

Tutaj pogadasz, uronisz 1ze, tutaj pomagasz, wspomogg Cie.

W grupie jest dobrze, nie jeste$ sam, jestes w domku, co zwie si¢ DAR”.

W dalszej kolejnosci zostanie przedstawione ogdlne spojrzenie na Internet
jako przestrzert wsparcia oraz doniesienie z badan stuzacych okresleniu mode-
lu rodzica dziecka z niepelnosprawnoscia korzystajacego z internetowych form
wsparcia.

Pojecie modelu jest powszechnie stosowane, wrecz naduzywane zaréwno
w naukach humanistycznych, jak i spotecznych. Niejednokrotnie jest to jedy-
nie wzorzec lub czastkowy schemat zjawiska, ktérego dotyczy. Réznica mie-
dzy teorig a modelem jest zasadnicza, gdyz teoria jest wyjasnieniem zjawiska,
a model jedynie jego lepsza lub gorsza reprezentacja. Modele moga by¢ graficzne,
stowne lub matematyczne. Czesto sa one uproszczone pojeciowo, mato sforma-
lizowane, maja nikle walory prognostyczne, posiadaja jedynie wartosci opiso-
wo-objasniajace (Zieliriska 2005, s. 123). Opracowany na podstawie badari model
spelnia kryteria modelu stownego o wartosci opisowo-objasniajacej.

Internet jako przestrzen spolecznego wsparcia — rozwazania ogé6lne

Badania dotyczace Internetu jako przestrzeni spolecznych kontaktéw doty-
czyly m.in. formy, rodzaju, intensywnosci wytworzenia sie wiezi miedzy uzyt-
kownikami. Postawione zostalo pytanie: Czy spolecznosci sieciowe sa w stanie
wyksztalci¢ tak bliskie i silne relacje, aby mozna bylo je nazwac¢ wspdlnotami?
Wyniki badari nie daly jednoznacznej odpowiedzi. Z jednej strony bowiem wy-
kazane zostalo, Ze internetowe znajomosci sa plytsze i stabiej zaangazowane
emocjonalnie niz zawierane w prawdziwym zyciu, z drugiej za$, iz relacje na-
wigzane w sieci moga doréwnywac realnym, przewyzszajac je znaczeniem i in-
tensywnoscia (Krejtz, Krejtz 2006, s. 45).

M. Castells (2007, s. 362), definiujac wirtualng wspdlnote jako ,.samodefiniujaca
sig, elektroniczng siec interaktywnej komunikacji, zorganizowang wokot podziela-
nych zainteresowan lub celéw”, stwierdza, Ze moze ona mie¢ wieksze znaczenie
niz to, ktére przypisuja jej niektérzy badacze. Uwaza bowiem, co zostalo potwier-
dzone badaniami, Ze nawet miedzy uzytkownikami sieci potaczonymi stabymi
wiezami moze zaistnie¢ zjawisko wzajemnego wspierania sie. Komunikacja on-
line sprzyja bowiem szczerej i otwartej dyskusji, choé nawigzana w ten sposéb
relacja bywa efemeryczna. Wspdlnota wirtualna rzadzi si¢ innymi prawami niz
wspdlnota fizyczna, podlega innym wzorom komunikagji i interakcji, nie mozna
jednak powiedzie¢ o niej, Ze jest czyms nierzeczywistym. Zaleta uczestnictwa jed-
nostki w internetowych wspdlnotach jest rozszerzenie sieci jej spolecznych powia-
zan (tamze). Podobny do zaprezentowanego poglad prezentuja K. Krejtz i I. Krejtz
(2006, s. 47), stwierdzajac: ,,Okazuje si¢ [...], ze komunikacja za pomocg Internetu
daje [...] szanse na nawigzanie prawdziwie silnych wiezéw z grupg oséb, ktérych
spotkanie w $wiecie realnym byloby utrudnione lub niemozliwe”.

T. Cantelmi i L.G. Grifo (2003, s. 130) relacje nawigzywane w Internecie nazy-
wajg , komunikacjq chroniong” na podstawie jej specyficznych cech, takich jak:
otwarte méwienie o najbardziej osobistych problemach, anonimowos¢, mozli-
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wos¢ regulowania czestosci i intensywnosci kontaktéw w zaleznosci od aktual-

nej potrzeby wsparcia odczuwanej przez uzytkownikéw.

Grupy wzajemnego wsparcia dzialajagce wirtualnie majg w stosunku do grup
tradycyjnych przewage, polegajaca na eliminowaniu elementéw mogacych mie¢
potencjalnie negatywny wplyw na chec¢ udzielenia pomocy drugiej osobie. Nalezy
do nich wiek, wyglad czy pte¢, czyli cechy rozméwcy wplywajace znaczaco na
podejmowanie decyzji w $wiecie realnym. W komunikacji internetowej na pierw-
szy plan wysuwaja sie postawy i zainteresowania, oceniane czesto jako zbiezne
na podstawie jedynie przynaleznosci do wspdlnej sieciowej grupy (Wallace 2005,
s. 101). W celu poréwnania dzialania internetowych oraz klasycznych grup wza-
jemnego wsparcia wprowadzone zostalo pojecie ,wartos¢ dodana Internetu”. Zde-
finiowano je jako: ,to wszystko, co odréznia zjawiska majace miejsce w sieci od
analogicznych zjawisk zachodzacych w $wiecie rzeczywistym. Jest wszystkim, co
w Internecie mozna znalez¢, a czego w rzeczywistosci nie ma badZ w Internecie
wydaje si¢ w subiektywnym stopniu lepsze niz w rzeczywistosci” (Grabowska
2006, s. 285). Komponenty wartosci dodanej w odniesieniu do Internetu jako prze-
strzeni spotecznego wsparcia to:

e nowa forma, czyli elektroniczna wersja stowa pisanego pozwalajaca na prze-
mysélenie i staranne zredagowanie wiadomosci, co zmniejsza ryzyko niepo-
rozumieri, a osobie udzielajacej pomocy pozwala wielokrotnie i dokladnie
przeanalizowad zapis w celu optymalizacji udzielanego wsparcia;

e hiperdostepnos¢, internetowa grupa nie jest zwigzana z przestrzenia fizycz-
na, jest dostepna z dowolnego miejsca, o dowolnym czasie;

¢ hiperanonimowos¢ pozwalajaca unikna¢ skrepowania podczas zwierzania si¢
z najbardziej osobistych probleméw, komfort wypowiadania sie, brak bezpo-
$redniej presji (Kennedy 1996, s. 56);

e hiperotwarto$é, anonimowo$¢ sprzyjajaca szczerosci i otwartosci w wyraza-
niu niepopularnych opinii, dzieleniu si¢ tajemnicami i problemami;

¢ hiperinformacyjnos¢, uzyskiwanie kompendium wiedzy na okredlony temat
w bardzo krétkim czasie (Grabowska 2006, s. 285).

Podstawowe wady wsparcia udzielanego przez Internet to bazowanie na
wlasnych doswiadczeniach oséb udzielajacych pomocy, co moze mieé niewiele
wspoélnego z wiedza fachows, nieszczerosé, oszustwa. Niemniej, jak pisze A Kré-
likowska (2006, s. 115), , Kazdy potrzebuje bliskosci drugiego czlowieka, dotyku,
spojrzenia. Nie potrafimy normalnie zy¢ bez poczucia rzeczywistej bliskosci”.
Internet jako przestrzeni wsparcia daje poczucie bliskosci wielu oséb, poczucie
wsparcia spotecznego.

Doniesienie z badan okreslajacych model rodzica dziecka
z niepelnosprawnoscia korzystajacego z Internetu jako formy wsparcia

ZaloZenia badari
Badania przeprowadzono metodq sondazu diagnostycznego, technika ankie-

ty poprzez Internet drogami od maila po wejscia na strony i portale internetowe.
Wzielo w nich udziat 230 os6b. Badania byly dobrowolne; w celu ich realizacji
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nalezato pobra¢ kwestionariusz ankiety, korzystajac z odnosnika zamieszczone-
go na forum w formie odsylacza do stosownej strony internetowe;j.

Celem badani bylo uzyskanie modelu rodzica dziecka z niepelnosprawnoscig
korzystajacego z Internetu jako formy wsparcia. Model, w swojej istocie stanowia-
cy pewne, prawdopodobne przyblizenie stanu rzeczywistego, zostal okreslony na
podstawie procentowego udziatu oséb badanych w kilku charakterystycznych ob-
szarach. Obszar pierwszy dotyczyl cech indywidualnych, w tym plci, wieku, miejsca
zamieszkania, wyksztalcenia, aktywnosci zawodowej, sytuacji materialnej. Drugi
obszar obejmowat rodzine, czyli jej strukture, liczbe dzieci, rodzaj i wiek dziecka
niepelnosprawnego. Trzeci badany obszar tworzacy model dotyczyt uzytkowania
Internetu, czyli umiejetnosci obstugi komputera, w tym umiejetnosci korzystania
z Internetu, czasu, czestotliwosci i aktywnosci oraz drég dowiadywania sie o in-
ternetowych formach wsparcia. Obszar czwarty objat internetowe formy wsparcia
wykorzystywane przez badanych, ich rodzaje i czestotliwos¢ korzystania.

Prezentacja i analiza wynikéw

Wsréd badanych rodzicéw, ktérzy odpowiedzieli na prosbe wypekienia an-
kiety, wigkszos¢ stanowily kobiety (ok. 90% ). Byly to osoby miode. Najwieksza
grupa (ok. 35%) byta w wieku 30-35 lat. Kolejne dwie réwnie liczne grupy (po
20% badanych) tworzyly osoby w wieku 19-25 lat oraz 3641 lat. Najmniej, bo
5% stanowily grupy oséb ponizej 24 lat oraz powyzej 48 lat. Uzyskane wyni-
ki wskazaty, Ze wsparcia poprzez Internet poszukuja gléwnie matki dzieci nie-
pelnosprawnych w typowym dla posiadania dzieci wieku, tj. miedzy 30. a 35.
rokiem zycia. Nie sg to ojcowie, osoby bardzo mlode oraz np. dziadkowie; te
grupy byly najmniej liczne. Przyczyny tego stanu, budzacego niepokdj zwlaszcza
w kontekscie braku udzialu ojcéw, wymagaja osobnej analizy.

Inne cechy indywidualne to miejsce zamieszkania, wyksztalcenie i aktywnos¢
zawodowa oraz subiektywna ocena sytuacji materialnej. W badanej grupie ponad
polowa oséb pochodzita z duzych miast, w tym 35% z miast liczacych powyzej
200 tys. mieszkaricow, 20% z miast 100200 tys., w sumie stanowilo to 55% badanej
grupy. Najmniej, bo 10% oséb mieszkalo na wsi lub w matym miescie do 10 tys.
mieszkaricéw. Wyksztalcenie wyzsze mialo prawie 80% badanych, zawodowe je-
dynie 5%. W kategorii aktywnos¢ zawodowa wyniki badar roztozyly sie prawie
po polowie: 45% badanych pracowalo na pelnym etacie, 40% nie pracowato. Sytu-
acja materialna badanych w najwiekszej grupie (45%) okreslana byla jako dobra,
skrajne opinie, czyli bardzo dobra i zla, byly w mniejszosci (po 0k.5% badanych).

Reasumujac czynniki indywidualne okreslajace modelowego rodzica korzy-
stajacego z internetowych form wsparcia: mtoda kobieta, w wieku okoto trzy-
dziestu paru lat, bardzo dobrze wyksztalcona, mieszkajaca w duzym miescie,
o dobrym statusie materialnym, pracujaca zawodowo lub nie.

W odniesieniu do obszaru drugiego, czyli charakterystyki rodziny, badania
wykazaly, ze wigkszo$¢ badanych oséb, bo ok. 80%, tworzy pelne, sformalizo-
wane pod wzgledem prawnym zwigzki. Najliczniejsza grupe, bo ok. 40%, sta-
nowia rodziny z jednym dzieckiem. Na podkreslenie zastuguje fakt, ze jedynie
5% badanych samotnie wychowuje dzieci i ma ich czworo lub wiecej. Wymaga

SZKOLA SPECJALNA 5/2014 329



JOLANTA ZIELINSKA

stosownej analizy to, dlaczego rodzice z rodzin wielodzietnych lub samotnie wy-
chowujacy dzieci nie korzystajg z internetowych form wsparcia. Najliczniejsza
grupa badanych (ok. 40%) byty rodziny, w ktérych niepelnosprawne dziecko
miato 1-3 lat. Najmniej liczne grupy (po ok. 5%) stanowili rodzice niemowlat
i dzieci starszych, w wieku 13-18 lat, co tez wymaga stosownego komentarza.
Niemal 4/3 badanych bylo rodzicami dziecka z zespolem Downa (ok. 75%).
W dalszej kolejnosci byta padaczka, autyzm, mézgowe porazenie dzieciece lub
brak diagnozy probleméw rozwojowych. Fakt, ze znaczaca grupa oséb poszu-
kujacych pomocy w Internecie to rodzice dziecka z zespolem Downa, dla oséb
zajmujacych sie ta problematyka jest w pelni zrozumiaty i ma swoje odzwiercie-
dlenie w literaturze (Zakrzewska-Manterys 2010).

Reasumujac czynniki rodzinne okreslajace modelowego rodzica korzystajace-
go z internetowych form wsparcia: pelna rodzina majaca z reguly jedno dziecko
w wieku 1-3 lat z zespolem Downa.

Kolejny badany obszar dotyczyt uzytkowania Internetu, w tym umiejetnosci
obstugi komputera, korzystania z Internetu, czasu, czestotliwosci i aktywnosci
oraz drég dowiadywania si¢ o internetowych formach wsparcia. Umiejetnos¢
obstugi komputera i korzystania z Internetu wiekszos¢ oséb (ok. 85%) okreslita
jako dobrg lub bardzo dobra. Nikt nie wyrazit opinii: staba. Najwiecej oséb bada-
nych (ok. 60%) korzystato z internetowych form wsparcia od roku do trzech lat,
najmniej (ok. 5%) dluzej niz 3 lata. Okoto 60% badanych poszukiwato wsparcie
przez Internet samodzielnie, celowo lub przez przypadek (wigkszos¢ wyboréw:
celowo). Okoto 10% stanowili zatozyciele stron, for6w internetowych. Okoto 95%
badanych korzystalo z Internetu codziennie lub prawie codziennie jako medium
informacyjnego i komunikacyjnego, 75% réwnie czesto w celu poszukiwania
wsparcia tq droga. Jako dos¢ lub bardzo aktywnych uczestnikéw okreslito sie
ponad 50% badanych, 15% czyta, ale si¢ nie wypowiada.

Najpopularniejsza formg wsparcia wsréd badanych byly fora dyskusyjne,
osiagaly one 100% wyboréw. Druga najczesciej wykorzystywana wirtualng for-
ma wsparcia byly strony i portale internetowe, z takiej formy korzystalo prawie
75% badanych rodzicéw. Okoto 40% sposréd badanych oséb czytato blogi, a 25%
prowadzito wlasny blog. Mniej popularnymi internetowymi formami wsparcia
byly listy i grupy dyskusyjne, z ktérych korzystalo jedynie 15% badanych, oraz
ustugi specjalistéw on-line — 10% wskazan. Zadna z os6b badanych nie korzysta-
ta z chatéow i IRC-a.

Reasumujac czynniki uzytkowo-internetowe okreslajace modelowego rodzi-
ca korzystajacego z internetowych form wsparcia: dobrze obstugujacy komputer,
umiejacy korzystad z Internetu, wykorzystujacy go prawie codziennie w sposéb ak-
tywny, poszukujacy samodzielnie wsparcia i informacji gléwnie na forach interneto-
wych, stronach i portalach, dzialajacy do roku do trzech lat, potem aktywnos¢ spada.

Whioski z badan
Przeprowadzone na statystycznie istotnej grupie badania pozwolity na wy-

prowadzenie wnioskéw umozliwiajacych, oczywiscie w pewnym przybliZeniu,
okreslenie modelowego rodzica korzystajacego z internetowych form wsparcia.
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Modelowy rodzic dziecka z niepelnosprawnoscia korzystajacy z interneto-

wych form wsparcia to:

¢ miloda kobieta w wieku okolo trzydziestu paru lat, bardzo dobrze wyksztal-
cona, mieszkajaca w duzym miescie, o dobrym statusie materialnym, pracu-
jaca zawodowo lub nie;

¢ majaca pelng rodzing, najczesciej jedno dziecko w wieku 1-3 lat z zespolem
Downa;

¢ dobrze obstugujaca komputer, umiejaca korzystac z Internetu, wykorzystuja-
ca go prawie codziennie w sposéb aktywny;

e poszukujaca samodzielnie wsparcia i informacji gtéwnie na forach interneto-
wych, stronach i portalach, dziatajgca aktywnie do roku do trzech lat, potem
jej aktywnos¢ spada.

Podsumowanie

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania mozna nawigzaé do opinii, iz
,Szukajac [...] pomocy w cyberprzestrzeni, nie mozna liczy¢ na to, ze pozwoli
ona rozwigzaé wszystkie problemy i zaspokoi¢ potrzebe obcowania z innymi
ludZmi. Trzeba by¢ swiadomym tego, ze internetowe formy wsparcia moga by¢
jedynie uzupemnieniem kontaktéw w rzeczywistym swiecie, nie stanowiq jednak
ich substytutu” (Krélikowska 2006, s. 115).

Mnogos¢ probleméw zwigzanych z dzialaniem triady: Rodzice dziecka z nie-
pelnosprawnoscia — Internet — Spoleczeristwo wskazuje na potrzebe podjecia
dyskusji, réwniez naukowej, w tym zakresie. Prezentowany artykutl stanowi taka
probe w dos¢ ograniczonym zakresie, bo dotyczacym ogoélnej charakterystyki
Internetu jako przestrzeni wsparcia oraz rodzicéw dzieci z niepelnosprawno-
$cig poszukujacych tam pomocy. Model rodzica korzystajacego z Internetu jako
formy wsparcia zostal zaprezentowany na podstawie badan przeprowadzonych
przez Internet na statystycznie istotnej grupie rodzicéw. Formy wsparcia z kon-
kretnymi rozwigzaniami praktycznymi i przykladami, takie jak: grupy dyskusyj-
ne, fora, blogi, strony WWW, ustugi specjalistéw on-line, grupy samopomocy,
zostaly opisane w osobnej publikagji (Zieliriska 2011).
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PARENTS OF CHILDREN WITH DISABILITIES IN THE TRIAD: PARENT -
INTERNET - SOCIETY

Summary

The multitude of issues connected with the triad consisting of parents of children with
disabilities, the Internet and society shows the need for a discussion - also an academic
discussion — on this topic. This article is such an attempt to a limited extent as it provides
a general description of the Internet as support space and of parents of children with dis-
abilities who seek help on the Internet. It presents general deliberations — backed up with
opinions — on the Internet as social communication space, especially in terms of support it
provides for parents of children with disabilities. Based on a report on research conducted
on a statistically significant sample of parents via the Internet, the author defines and
presents the model of a parent who uses the Internet as support space.

Key words: parents of children with disabilities, Internet, society, support, triad, model
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Cr. npeniofaBareins Kaheapst

crienuaibHoi nenaroruku Kasaxckoro

HarroHa IbHOTO Mearornueckoro yHUBEpCUTETa
. Anmarsl, PecnyOnuka Kazaxcran

O CIIEIMAJIBHBIX YCJIOBUAX UCITOJIB3OBAHUA
KOMIIBIOTEPA B PABOTE CO «CHELUAJIBHBIMUW» JETBbMU

Ota CraThsi MOCBSIIEHA BOMPOCAM MCIIONB30BAHHMSA HH(MOPMAIMOHHO-KOMMYHHKAIIMOHHBIX
TEXHOJIOTUH B KOPPEKIIOHHOM OOYYEeHUH AeTel ¢ 0COOBIMH 00pa30BaTeIbHBIMI OTPEOHOCTIMH.
Ilenp uccienoBaHus: onpeneieHue crenuduueckux ocoOeHHOCTEl NCIONb30BaHUs HH(POpPMALH-
OHHBIX TEXHOJOTHH U MYJIBTHMEIHA-CPEACTB B pabOoTe JIOTromea 1Mo MpeaynpexIeHHIo U MPeoio-
nenuro aucrpadun u ausopgorpadun. CormacHo uccnenoBanusM K. IMuaxe (1983), Tonpko
B Cily4ae, e€Cii JeHCTBHS 10 00y4YCHHIO HOBOMY JICHCTBHIO HJIM HOBOMY 3HAHHIO OPTaHH30BaHBI
MOATAITHO (ILIar 3a IIaroM), C y4eTOM YPOBHEBOTO CTPOSHHUSI KOPbI TOJIOBHOTO MO3Ta, ITe/1aror MOXKeET
HaJIeAThCA Ha pa3BuBaonmi 3gdekt oT yuedHOro mpouecca.

To ectp nmoboe ydyeOHOe ymeHue (a, 3Ha4UT, U opdorpaduueckoe MUCbMO) TODKHO OTpadaThl-
BATHCS 10 CXEME: OT PeasbHbIX MaHHITY/ISTUBHBIX JICHCTBHUIA Ha YPOBHE HAIISTHO-IIPAKTHYESCKOTO HITH
HaSIIHO-00Pa3HOro MHTEJUIEKTa K paboTe Ha ypOBHE a0CTPaKTHO-S3BIKOBBIX JeicTBHil. [Tpuuem,
paboTa Ha BCeX YPOBHSX JODKHA IPOBOIHUTHCS C HCIOIB30BAHUEM OJTHUX U TEX JKE IPEIMETOB HIIH
nx nu3o0paxkenuidt. OOydeHne rpaMOTHOMY IHUCBMY MOXKET OBITH OPTaHW30BaHO C WCIIOIBb30BaHHEM
MHPOPMALMOHHO-KOMMYHHKALMOHHBIX TexHONorui. Ho Takoe oOydeHHE B OTHOLICHHH AETEH
C HapyLIeHHEM peYd HMeeT CIelu(pHUIecKre OCOOCHHOCTH, IIaBHas W3 KOTOphIX: HeobOxommmo
HCIOJIB30BaTh KOMITBIOTED B KOMILIEKCE C TPAJHIMOHHBIM THAAKTHICCKAM MaTEePHAIIOM.

Knroueevie cnosa: nHHOPMAIMOHHO-KOMMYHKAIIMOHHBIE TEXHOJIOTUH, JETH C HapylICHUEM
[MChMa, Criel(HKA HCTIONB30BAHMS KOMITBIOTEpA

OOydeHue rpamoTe, a 3aTeM U S3bIKY, JJIs1 OOJBIIMHCTBA JETEH C PedyeBBIM HEIOo-

Pa3BUTHEM SIBIISIETCSI OYEHB TSKEIBIM TPYJAOM U, MOAYAcC, HCTOUHUKOM HETaTUBHBIX
nepexxuBanuil U naxke yHwkenuil. JI.H. E¢umenkoBa ormeuaer: «PeueBbie HapymeHus,
BCTPEUAIOIINECS Y YYaIllUXCA HAualbHBIX KJIACCOB, SIBJISIOTCS CEPbE3HBIM MPEMATCTBU-
€M B OBJIaJICHUHM MU IIHCBMOM M YTEHHEM Ha HadaJlbHBIX dTarnax oOydeHus, a Ha Ooiee
MO3/IHUX ATANAaX — B yCBOGHUH UMU IPaMMaTUKU POJHOIO SI3bIKa U MPOrpaMM BCEX T'yMa-
HUTapHBIX TIpeaMeToB. Hepenxu ciydau, Korja 1o NpHYHHE PEeueBBIX HapyIIeHUH pede-
HOK IIPaKTUYECKH HE YCBaWBaeT NPOrpaMMy HauyaJIbHOH IIKOJBL, @ B HaHOOJIee TSDKEIIBIX
ClTy4asix Jake BCTAaeT BOIPOC O HEBO3MOXXHOCTH €ro o0ydeHHs B MaccoBoii mkone. [Ipn
NIPaBUIIBHOI OpraHU3aliy U MPOBEJCHUN KOPPEKIIMOHHON pabOThl YUHUTEIIb-JIOTOME]] 110-
MOTaeT TaKuM JETSIM CIPaBUTHCS C UMEIOLIMMHUCS Y HUX HAPYIICHUSMH PEYH U HapaB-
HE C JIpyTUMH YYCHHKAaMH OBJIaJICTh IIKOJIbHBIMU 3HaHusMH» (JI.C. Beirorckuii, 1935)
OpHUM U3 yCIIOBUM Takol OpraHM3alluM JIOTONEINYECKUX 3aHATHH MOXXHO Ha3BaTh MpU-
MEHEHHE HETPaIUIMOHHBIX CPEICTB U CIIOCOOOB B3aMMOAEHCTBUS C YIEHUKOM, HCIIBITHI-
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BaIOIIUM 0COOBIE TPYIHOCTH B OBJIAJICHUU MUCEMOM. POIIb KOMITBIOTEPHBIX TEXHOJIOTHNA
B CIIENIMAJIFHOM M HHKJTIO3UBHOM 00pa30BaHHUM BBIXOAMT 32 MPEIeIIbl TPAJULIIUOHHOMN poin
HOBOTO cpezicTBa oOyueHHs. biaromapsi STUM TEXHOJIOTHSIM ITOSIBISIETCSI BO3MOXXHOCTB
MOTHBHPOBATh YUEOHYIO AEATEIBHOCTh peOeHKa JaKe B TeX CIIydasx, KOIjla HUKaKUMHA
JPYTUMHU CPEICTBaMU 3TO CENaTh HEBO3MOXKHO.

Jloronens! KazaxcTana ceroHs MMUPOKO UCIOIb3YI0T MOTUBHPYIOIINI MOTEHIHATI KOM-
IIBIOTEPHBIX TEXHOJIOTHH. MybTUMEINITHBIE CPEe/ICTBA, IPUMEHIEMBIE B y4EOHOM ITpoLiec-
ce, TIPUBJIEKATENILHBI U JUIS IeTel C OrpaHMYEHHBIMH BO3MOXHOCTSIMH, TaK Kak SIBJISIOTCS
YacTHIO0 MOJIOAKHOI KOMIIBIOTEPHOM CYOKYIBTYpHI, IIPUHAIIEXHOCTh K KOTOPO# COCTaB-
JSIET OJHY W3 TIOTpeOHOCTEH JieTel 1 moapocTkoB. KpoMe Toro, Kak 0TMEYaroT MHOTHE aB-
TOPBI, IPUMEHEHHE KOMIIBIOTEPHOM TEXHUKH MO3BOJISIET ONITUMHU3UPOBATH Mearorn4ecKuit
Tpolecc, MHUBUIYyTM3UPOBATh 00yUeHHe JeTel ¢ HapyIIEHUSIMH Pa3BUTHS M 3HAUNTEIb-
HO TIOBBICUTH 3((EKTUBHOCTH 11000 yueOHoi nestensHocTH (P.®. Adnees (1994), B.II.
Becnaneko (2002), E.W. Mam6wur (1988), O.1. Kykymikuna (1994)).

OnHako, 0 HaIlIMM HAOJIOAEHUSIM, JI0 CHX MOpP BONPOCH! OPTraHHU3aIMH JIOTONE IYe-
CKHX 3aHATHI ¢ MIPUMEHEHHEM KOMIIBIOTEPHBIX IPOrpaMM OCTAIOTCSl HEJOCTaTOUHO pas-
paboranneiMu. B 2010-2012 rr cneuumanuctsl HalmoHanbHOTo Hay4YHO-IIPAKTHYECKOTO
LIEHTpa KOPPEKIIMOHHOI MeIarOrMKH B X0/ie pabOThI KypCOB IOBBIIICHNS KBATU(HUKAIIN
JIOTOIE/IOB TMPOBOIWIN CHEMATIbHBIN aHaIN3 COAEPIKAHMS U Pe3ylbTaToB MPUMEHEHUS
KOMITBIOTEPHOTO TpeHaxkepa «Ianbda 142y, MynmsTUMeIMHHBIX 00pa30BaTeIbHBIX CHCTEM
«Onymeit» u «MyabTHKHI) B KOPPEKIIMOHHOM 00y4yeHun nereit ¢ OHP. Ananus rmraHoB
paboTHI JIOTONENIOB PECHyOINKH, TPEeABAPUTEIbHOE N3YyUCHUE COICPIKaHMS 3aHITHH 110
KOPPEKIIMU Peud, pe3yasTaroB 00yd4eHHs PyCCKOMY SI3BIKY JIeTel C peueBBIM HEIOpa3BH-
THEM OB BBISIBIIEH PsiJi HETaTUBHBIX MOMEHTOB B CIIOXXHMBIIEHCSI TIPAKTUKE PUMEHEHHS
KOMIIBIOTEpA Ha JIOTONEANYECKOM 3aHATHH, 2 UMEHHO!
® CIIOHT@HHOCTb, XaOTHYHOCTH B NMOAOOPE KOMIBIOTEPHBIX 3aIaHUi: MMoadac JOTomes

MIPUMEHSET T€ MYIBTUMEIUIHBIE CPEACTBA, YTO OKA3aIKCh Y HETO B JaHHBII MOMEHT

«II07] PyKOii», 6€3 ydeTa IICHXOIOTHUECKOH U TEXHHYECKOW TOTOBHOCTH peOeHKa Jei-

CTBOBATh B Ka4Y€CTBEHHO HOBBIX IS Ce0sl YCIIOBHUSX;
® HEAOCTAaTO4Has ICUXOJIOTMUYECKas CTPYKTYpUPOBAaHHOCTb IPOLEAYPHI IPEIbIBICHUS

KOMITBIOTEPHBIX 3a/IaHHH;
® UTHOPHUPOBAaHWE IPHHIMIA KOMMYHHUKaTUBHOM HAaIpaBICHHOCTH KOPPEKIHOHHOTO

SI3BIKOBOTO OOYUYEHHMS: KaK MPaBUIIO, JIETH, BBITOJIHSIIONINE KOMITBIOTEPU3NPOBAHHbIE

3aJaHus, JEHCTBYIOT COBEPUIEHHO aBTOHOMHO, HE BCTYMAOT B AMAJOr C II€AaroroM

WIN JPYTHMH JIETbMH, HE 3alpalllBalOT MOMOIIbL IPH 3aTpyAHEHHH. B oTnensHbIX

CITy4asix JIOTOIE bl BITAINCH CO3/1aTh CUTYalUIO OOIIEeHHs, OpraHu3ys paboTy B rape

HaJ KOMIBIOTEPHBIM 3agaHueM. OJHAKO HEAOCTaTOYHAas MPOAYMAaHHOCTb MHCTPYK-

LU ¥ UTHOPHPOBaHUE (haKTa TICUXOIOTHUECKOH HETOTOBHOCTH peOCHKa MTPHUBOAMIN

K TOMY, YTO YYaCTHUKH WUIPBI OBICTPO COCKAIB3BIBAIN C BBITIOJHEHUS POIIU «Y4IHTeE-

JISD» WM «KOHCYJIBTaHTa», O4€Hb OBICTPO TEPSUTH MHTEPEC K TOMY, UTO JeJIaeT BTOPO

YUYaCTHHK, BBIITOJHSIOMINI pOJb YUYSHWKA M HEMOCPEACTBEHHO paboTaromuii ¢ mpo-

rpaMMoid. O4eBHIHO, YTO CUTYAIMs OCIOKHsIIACh HAJIMYMEM Y 00ydaromuxcs oomie-

TO HEJIOPA3BUTHUS PEUU, KOTOPOE 3aTParuBaeT BCE KOMIOHEHTHI CUCTEMBI.

HccnenoBannsi, MOCBAIIEHHBIE NMpoOiIeMe M3Y4YeHUs] W KOPPEKIMH OOILIero Heno-
Pa3BUTHS PEYH, NMOKa3BIBAIOT, YTO IPEOJOIEHHE CHCTEMHOTO pedeBoro aedexra, Kak
MIPAaBUJIO0, UMEET JIUTEIbHYIO U CIIOXKHYIO TUHAMUKY. A OIIMOKH B MHCBMEHHOW pedn
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y nmeteit ¢ OHP Oonee pe3WCTEHTHBI K MEIarOrHu4eCKOMY BO3JICHCTBHUIO, YeM aHAIO-
THYHbIE OMIMOKM Yy JeTeil ¢ HOPMaJbHBIM PEYEBBIM pa3BUTHEM. Tak 4TO MpUMEHEHHE
B KOPPEKIIMOHHO-00pa30BaTeIbHOM IIPOIIECCE HOBBIX TEXHOJIOTHH ITO3BOJIHT MOBBICUTH
3¢ PEKTUBHOCTh KOPPEKIIMOHHO-JIOTOIIEINYECKOH PabOTHI, YCKOPUTH Ipolecc o0yde-
HUS TpaMoTe mKoabHUKOB ¢ OHP jumis B ToM ciydae, ecnu OyayT y4MTBHIBaThCs 3a-
KOHOMEPHOCTH U ocoOeHHOCTH pa3Butus nereid ¢ OHP, camas crenuduka, nmpupoxna
peueBoro nedexra. [IpaBuiibHas opraHu3ays JOroneInyecKuX 3aHATHI C IPUMEHEHH-
€M MYJIBTUMEIMIHBIX CPEJICTB Ha 3Tare OBJIaAeHUs POHETHIECKIM MUCHMOM MO3BOJIUT
IpeaynpeanTs noseieHne y ydamuxcs ¢ OHP Bropuunsix, nu3opdorpaduyeckux, pac-
CTPOICTB NUCHMEHHOH peuw, a, cIeJ0BaTeIbHO, CHU3UTh PUCK COLIMAIBHOM Je3a1anTa-
LUK MJIaJIIINX OIKOJBHUKOB.

OnHUM W3 MPHUHIMITHATIBHEIX TPEOOBaHUH K OPraHNU3aIM{ JIOTOIIEINYECKUX 3aHATHI
SIBJISIETCSI Pa3BUBAIONIAsl HANPABIEHHOCTH NMPEIBSBISIEMbIX YYEHUKY 3aJaHuil. To ecTs,
UX BBITIOJIHEHHE JIOJDKHO CITOCOOCTBOBATH Pa3BUTHIO Y peOEHKa CEHCOPHBIX ITPOLIECCOB
1 BBICIINX NMCUXUYECKUX QyHKIUI. D((eKTHBHOE UCTIONH30BaHNE KOMITBIOTEPA Ha YpO-
Ke, 110 3aMbICITy pa3pabOTUYMKOB MHHOBAIIMOHHBIX 00Pa30BaTENIbHBIX TEXHOJIOI M, TakkKe
MIPEATIoNaraeT peaan3alyio pa3BUBaIOIIE KOMIIOHEHTHI. 13BeCTHO, YTO y IMIKOJBLHUKOB
C HOPMAJILHO Pa3BHTOM PEYbIO XOPOIIO Pa3BUTO M HEMPOM3BOJIbHOE BHUMaHue. Tak 4To
yueOHBII MaTepual, NpenbsBIsIEMBIN B IPKOM, HHTEPECHOM M JOCTYITHOM JUIsl peOeHKa
BHUJIE y’KE caM MO cebe BBI3BIBAET MHTEpEC U oOpamiaeT Ha cebs BHUMaHue pedenka. Ta-
KUM 00pa3oM, oOydarolue KOMITBIOTEpPHbIE 3aJaHusl, 0e3 Kakoro-Jimbo BMEIIaTelnbCTBa
U crienyanbHON paboThl Megarora, siBJSIFOTCSI CPEICTBOM PEYEBOTO M OOIIEro MCHXHYe-
ckoro pazsutus. B padorax B.I1. becnanpko (2002) u E.M. Mamb6una (1988) nmenHo
9TO 1 OBIJIO I0Ka3aHO. ABTOPHI OTMEYAJIH, YTO IPUMEHEHHE KOMITBIOTEPHBIX TEXHOJIOTHIA
B IIKOJILHOM OOy4YeHUH BIIOJIHE II€JIECO00pa3Ho, TaK KaK MO3BOJIIET MPEAOCTABIATh NH-
(opManuio B puBIeKaTebHON (opMe, 4TO HEe TONBKO YCKOPSIET 3allOMUHAHUE COAepIKa-
HUSI, HO U JIEJIaeT €r0 OCMBICIICHHBIM H JI0JITOBpeMeHHbIM. HO Takoe CrioHTaHHOE pa3BH-
THE TTaMSTH, BHUMaHMs 1 peu BeieacTBre npuMenenns KT xapakrepHo, kKak yxe ObuIo
CKa3aHoO BBIIIE, AT IeTeH ¢ HOpMaJIbHBIM peueBbIM pa3ButeM. Jletu ¢ OHP nyxnatorcs
B CHELHAJBHBIX ITOX0/1aX, B CIIEIHAIBHBIX [TPUEMaX U CIIEIHAIbHBIX YCIOBUSIX HUCIIONb-
30BaHUS MYJbTUMEINIHBIX CPENICTB, TaK KaK JUIsl HUX HE CBOMCTBEHHO CaMOIPOU3BOJIb-
HOE, CIIOHTaHHOE Pa3BUTHE BHICHINX IICUXUYECKUX (DYHKIIHH.

Takum 00pa3oM, akTyalbHOCTh HAIIETO MCCIIEAOBAHUS ONPENEISIETCs CIEeAYIOIUMA
00BEKTHBHBIMH (haKTOpaMH:

1. PacmpocTpaHeHHOCTh HapylIeHUH nucbMa y Miaamux mxoiabHukoB B PK 3a nocnen-
nue 10 ner Bozpocia Gonee, yeM B 2 paza
2. IlpumeHeHHMe KOMIbBIOTEpA HA JIOTONEIUYECKOM 3aHSTHH IO3BOJSIET MOBBICUTH (-

(DEeKTUBHOCTH KOPPEKIIMOHHO-PEYEBOTO MPOIIECcCa, MOJHOCTBI0 00ECIIeYB €ro MOTH-

BAaIlMOHHYIO COCTABJISIONIYI0. MyITBTUMEANHHBIE TEXHOIOTHH CIIOCOOHBI MOTHBHPO-

BaTh y4eOHYIO IeSTENbHOCTh peOEHKa Jaxe B TEX CIydasX, KOrja HUKaKUMH JIpyTUMHA

CPEACTBAMH ITO CIEIATh HEIb3s;

3. Tlo manHbpIx HanmoHambHOTO HayYHO-NPAKTHYECKOTO LEHTPAa KOPPEKLIMOHHOH Tme-
naroruku (HHIILIKII), 78% mnenaroroB (Bkitoyasi JOromnenoB), oOydarommx aeTen

C OrpaHMYEHHBIMH BO3MOXKHOCTSIMHU pa3BuTHst (nanee-OBP) B ycioBusix o6mieodpazo-

BaTeJBLHOM IIKOJIBI, OOJIee MIIM MEHEee PETYISPHO UCTIONB3YIOT B CBOEH JEATEILHOCTH

nHpOopMaMoHHbIe TeXHOIOoTuH. [1pu aTOM
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4. HemocTaro4HO Pa3padOTaHBl CIIEIMANBHBIE MOAXOAbI K HCIIOJIb30BAHUIO MYJIBTHME-

JMHHBIX CPEJICTB B KOPPEKIIHOHHOM SI3BIKOBOM OOYYEHHH.

Jloromnepl MacCOBBIX IIKOJ NMPHU3HAIOT, YTO HEOOXOAMMA CHENHATbHO OpraHU30BaH-
Hasl, XOpOILIO CIUIAaHWPOBaHHas paboTa, YUHUTHIBAIONIAss OCOOCHHOCTH OOIIEro MCHXHYe-
CKOTO U PEYEBOI0 pa3BUTHA JeTel TaHHON KaTerOpHUH.

Hama skcniepumenTansHas padoTa mpoBoauiIach Ha 0ase crienuanbHONH KOPPEKIIHOH-
HOMW MIKOJIBI-UHTEpHAT Ne9 niist eTel ¢ TsxKeIbIMU HapyIIeHUsIMU PedH I.AIMAaThIL.

L]envy nccnenoBaHus: ompernesieHne Crenn(UKH HCIIOIb30BAaHNU MH()OPMAIIMOHHBIX
TEXHOJIIOTHH ¥ MYJIBTUMEIMHHBIX CPEJCTB B padOTe Joromena MO MPeayHpeskaeHHIO
U TIPEO0JICHUIO HapyIIEHUH MUChbMa.

3aoauu uccnenoBaHus:

1) mpoaHaJM3UPOBATH HAYYHBIE JAaHHBIE O CTPYKTYpe HaBbIKa IPAMOTHOTO MHCEMa
2) BBIIBUTH 0COOEHHOCTH (popMHpOBaHUs opdorpapuyeckux yMEeHHH y JieTeil ¢ Hapy-

LICHUSIMU peun
3) paspaborarh cnennansHble mpuemsl uenonszoBanus KT Ha noromeanvecknx 3aHs-

THSIX — C YYETOM BBISBJICHHBIX OCOOCHHOCTEH.

Obvexm WCCIeN0BaHUs: MPOIECC KOPPEKIIMOHHOTO SI3BIKOBOTO OOYUEHHMST MIIaJIIINX
mikonsHUKOB ¢ OHP.

IlpeOmem wccnenoBaHUS: YCIOBUS TPUMEHEHHS KOMITBIOTEPHBIX TEXHOJOTHH
U CPEICTB B paboTe JoToresa 1o KOpPEeKIH HapyIIeHHH MHChMa y MJIa IINX IKOJIbHH-
xoB ¢ OHP.

TeopeTHKo-MeTOMONOTHYECKYI0  OCHOBY — HCCIEOBAaHUS ~ COCTAaBMJIM:  Heilpo-
NICUXOJNOTMYecKasl KOHLEMIMS YPOBHEBOTO CTPOEHUS IIEHTPAJIbHON HEPBHOW CUCTEMEI
(E.H. Bunapckas, 1989),Teopusst mosramHoro (GpopMHpOBaHUS YMCTBEHHBIX IEHCTBHNA
I1.4. Tansniepuna (1974), Konnenmus ypoBHei no3HaBarenbHbIX AerictBuii B.I1. Bec-
naneko (2002), dpynnamenTansHoe nonoxenue J1.C. BeIrorckoro o euHCTBE 3aKOHOMEP-
HOCTEH aHOMaJIBHOTO U HOpMaJIbHOTO pa3Butus (1935).

B cooTBeTcTBUM CO CTPYKTYpOH HaBbIKa TPaMOTHOTO MUCbEMa, (opmupoBanue opdo-
rpaduyeckoro AeHCTBUS MIPOUCXOAUT TPH B3aUMOJECHCTBUU U B3aUMOOOYCIOBIEHHOCTH
pEUeBBIX 1 HEPEUEBBIX IICUXUUECKUX NpolieccoB. Mbl pa3nenseM Touky 3perus U.B. I1pu-
menoBoi (2006), 4To Ha MEepBOHAYANIBHBIX dTanax KOPPEKIHOHHOH paboThl Mo (GopMH-
POBaHHIO IPaMOTHOTO IHChMa CO3JAIOTCs (DYHKIIMOHAIBbHBIE IPEINOCHIIKH K YCBOSHHIO
opdorpaduu, a IMEHHO: 3pUTEIHHBINA THO3UC, MHE3HC, ONITUKO-IIPOCTPAHCTBEHHBIE MPE/-
craBieHus. Ha nepBoM, CEHCOpPHO-TIEPLENTHBHOM, 3Tare paboThl 10 MPEAyNPExICHHIO
U TIpeofoneHuno au3opdorpadun pebeHKa ydaT y3HaBaTh, paclio3HaBaTh, COOTHOCHUTH
U CONOCTaBIATH HEPEUEBbIE, PEUEBHIC, a 3aT€M U S3BIKOBBIC 3JIEMEHTH. BTopoil sTan
paboTHI MTPOBOMUTCS HA THOCTUKO-NIPAKTHYECKOM YPOBHE M BKIIOYAaeT B ceds crocoO-
HOCTb NpaKkmuyecki BOCIPOU3BOUTH, KOMOMHUPOBATh, aHAJIM3UPOBAaTh U CHHTE3UPOBAThH
SI3BIKOBBIE CTPYKTYPHI (CJIOTH, CJI0Ba, ciIoBocodeTanus u ¢passl). Ha aTom ypoBHe netu
C MOMOIIBI0 MojIesiel, TPaKTHYECKH «BPYUHYIO», KOHCTPYUPYIOT CJIOBa U3 MOp(EM MIH
cinoroB. COCTaBJIAIOT MPH TIOMOIIM (DUINEK JIMHEHHbIE M MO3UIMOHHBIE MOJENH CIIOB.
BaxHOCTB py4HBIX JBHXEHUH,- MAaHUITYJSIINH, )KECTOB,- IPH 00YUSHUH NMUCHMY HOIUEp-
kuBai JI.C. BeiroTckuii B cBoeii crarbe «lIpenucTopusi MICEMEHHON pedun» B COOpHHKE
«YMCTBEHHOE pa3BUTHE JieTel B mpouecce o0yueHus» (1935). Tak, Ha sTane pa3paboTku
METOAMKU UCCIIEIOBAHUS OMPEAETIUIOCh OCHOBHOE CTPYKTYPHO-COAEPKATENBLHOE 3BEHO
JKCIEPUMEHTA — HETIOCPEACTBEHHAs py4Has AeATeNbHOCTh yuamuxcs. Ha TpeTtsem, 3a-
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KJIIOUUTENIFHOM 3Tale IIKOIBHUKY, 10 3aMblcay W.B. IlpuienoBoii, TpeHUpyroTCS B BEI-
TIOJIHEHUN a0CTPaKTHO-S3BIKOBBIX 3aJlaHMi, HallpuMep, B pemeHun opdorpaduieckux
3aj1a4 10 ONpeIeICHHOMY alropuT™My. PaboTa aTa anurensHast, IpoIoKaeTcs B yCIOBH-
SIX JIOTOITYHKTa HE MEHEee roja.

Crenuduka wHTETprpoBaHHOTO 00y4eHus nereir ¢ OBP, Brirouas nmetei ¢ o0Imum
HEJIOPa3BUTHEM pEUH, ONpPEAENSIETCS MHOTOOOpa3ueM ICHXOJIOTHIECKUX 0COOCHHOCTEN
«HOBOT0» KOHTMHTEHTa U 3aKJII0YAeTCsl B IPEAMETHO-IPAKTHUECKOM XapaKTepe BceX
MEPOIPUATHH, COCTABIAIOIIMX MPOIECC ICUXOJIOrO-NeJarorHueckoro COMpOBOXKACHUS.
VYTBepiKIeHHEe TAaKOTO MOAXO0AA B TPAIUIMOHHON MTPAKTHKE CHEIUATBLHOTO (KOPPEKIIHOH-
HOTO0), a TeTepb U HHTETPUPOBAHHOTO 00yUeHHs 0a3upyeTcst Ha yPOBHEBO-HEPAPXMUECKOM
IIPEJCTAaBICHUU O LIEHTPaJbHON HepBHOW cucteme. C NCUXOJIOTMYECKO TOUKU 3peHHS
BCE€ JIETH UMEIOT PA3JIM4Hble CPOKH OKOHYATEIBHOI'O JO3PEBAHUS KOPHI TOJIOBHOIO MO3-
ra. Ho camoil «HepaBHOMEpHOW» KaTeropuei, ecii TOBOPUTh O CPOKax (OPMHUPOBAHHMS
LEHTPAIbHOM HEPBHOM CUCTEMBI, SBIAIOTCSA AETU C OTPAHUYEHHBIMU BO3MOXHOCTSIMU
(M.M. bespykux, 1991). B oTHOIIEHNN HUX Y4YET «YPOBHEBOTO (haKTOpay SBISETCS OUYCHb
Ba)XHBIM ycioBueM. KakoBo e conepikanue atoro akropa?

Kak n3BecTHO, KOpa TOJIOBHOTO MO3ra UMEET YPOBHEBO-HEPAPXUUECKYIO CTPYKTYpY,
TaK 4TO 3a BHEIIHHE (peasibHble) U BHYTPEHHUE (MBICIUTENbHBIE) NEHCTBHS Pa3HOTO Xa-
paKTepa «OTBEYaloT» MO3TOBBIE CTPYKTYpHI pasHoro ypoBHs (A.P. Jlypus, E.H. Bunap-
ckas u np., 1983). Cornacuo uccnenoanusm K. [Tuaxke (1989), Tonpko B ciaydae, eciau
JeATENILHOCTD 110 OOyYeHHIO HOBOMY JICHCTBUIO MM HOBOMY 3HaHHMIO OpraHH30BaHa
MIO3TAHO, C YYETOM YPOBHEBOIO CTPOEHHsSI KOPBI, IEaror MOXKET PacCUUTHIBATh HA pas-
BuBaronmii a3¢gdekT oT npouecca odyyenus. To ecth Modoe yueOHOE yMeHNE (a, 3HAYUT,
n opdorpadpuueckoe MICEMO) JTODKHO OTpabaThIBaThCS MO CXEMe: OT peasibHBIX MaHH-
IYJISITUBHBIX JIEHCTBUI Ha YpOBHE HAIVISTHO-TIPAKTHYECKOTO WM HaIISIHO-00pa3HOro
MHTEIJIEKTa K paboTe Ha YpOBHE a0CTPaKTHO-S3BIKOBBIX JAeiicTBuid. [Ipnyem, pabora Ha
BCEX YPOBHSX JOJIKHA IPOBOJUTHCSA C UCIOIB30BAHUEM OIHUX U TEX K€ MPEAMETOB WU
nx u300pakeHuil. ToIbKO NPH UCTIOTHEHUH TaKOW CXEMBI JIOTOIIE BIPaBe PaCCUMTHIBATH
Ha pa3BHBaIOIINK d3PdeKT 3aHATHS.

JleaTenbHOCTh C KOMITBIOTEPOM, KaK W3BECTHO, SIBISIETCS 110 CYTH BUPTYaJbHOMW, a0-
cTpakTHOW. TakuMm 00pazoM, cOrIacHO 3TOMY (YHIAMEHTaJIbHOMY MOJIOKEHHIO, JIOTO-
niest 00s13aH OpPraHu30BaTh NPEIBAPUTENEHYIO, TOKOMIIBIOTEPHYIO IS TEIBHOCTh peOeHKa
C peueBbIM HAIISAHBIM MarepuanoM. Eciu ke IpourHOpUPOBaTh ATAIl PEasIbHBIX Mpes-
METHBIX JEWCTBHH, «IIOCAIUB» Cpa3y peOeHKa K KOMIBIOTEPY Ul BBIIOJHEHUS BUPTY-
JIBHOTO 33JaHUsI, TO KOMIBIOTEP TOJBKO YCIOKHHUT HHTEIUIEKTYJIbHYIO 3a7a4y PEOCHKY.
Kpowme toro, pazsuBaronuii 53peKT OT BBITOIHEHUs 3a1aHus1 OyaeT MuHuManeH. /lokasa-
TENbCTBO BaXKHOCTHU STalNa JOKOMIIBIOTEPHOH PYYHOH JEATENbHOCTH COCTABIISAIO OCHOB-
HYI0 WJIEI0 HAIIEr0 SKCIEPUMEHTAIBHOTO UCCIIEA0BaHUS

Jnst mpoBeieHus SKCIepUMeHTa ObUTH 0TOOpaHkI 1Be Tpynmnsl yuamuxcst ¢ OHP -no
5 4enoBeK B KaXk/10W; BCe IETH OBIIM MPUMEPHO OTHOTO Bo3pacTta (8—9 jeT) co CXOaHBIM
COCTOSIHAEM YCTHOM U MMCEMEHHOH peuH, 4To MOATBEPKIAIOCh JAHHBIMU PEUEBBIX KapT.
Bce ywamuecs, oroOpaHHBIE ISl OKCIIEPUMEHTA, MMOCENIaId WHINBHIYaIbHBIE U TPYI-
TIOBBIE JIOTOTIEIMYECKUE 3aHATHS B COOTBETCTBHHU C 0a3MCHBIM YYEOHBIM IIAaHOM U 00Y-
YaJIUCh 110 IporpaMMe 3-ro kiacca MIKOJbI Ui JeTel ¢ TSLKENbIMU HapyIIEHUsIMU peuH,
pa3paboTaHHOW Ha OCHOBE M B COOTBETCTBHHU C [0CyIapcTBEHHBIM 001IE00sM3aTEIBHBIM
cTaHAapToM oOpa3oBaHus pecryonuku KazaxcraH. JlmarHocTHYecKMi 3KCHEPHMEHT
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IIpeAroiarajg HanucaHue AUKTaHTa, TaKk Kak UMEHHO 3TOT BUJI KOHTPOJIBHOW pabOTHI SIB-
JISIETCSl MHCTPYMEHTOM OIIEHKH YYEOHBIX TOCTYKEHUH 110 npeaMeTy «PomHol sS3bIK» Kak
B CHEIMAIBHOM, TaK M B 0011e00pa3oBaTeIbHON MIKOIE. AHAIN3 OIIHOOK, IPOBEICHHBIN
B cooTBeTCTBUM ¢ Kiaccugukanuend P.M. JlanaeBoii, mokaszan momuMopgHbIA Xapakrep
HapyIIeHUH MHChMa y ydamuxcsi 00eux Tpymil. JleTn fomycTHin B AMKTAaHTE Ha JTare
KOHCTaTHPYIOIIET0 SKCIIEPUMEHTa KaK AUCTPO(UUECKHe, TaK U opdorpaduieckne onmo-
ku. PacxoxieHus B pe3ynbrarax ObUTH HE3HaYUTENIbHBIMU (Talil. 2).

Conepxanne (GOpPMHUPYIOIIETO HKCIIEPUMEHTa COCTaBISUIO B3aMMOJEHCTBHE Jie-
Tell ¢ KOMIBIOTEPHBIM TpeHaxepoMm «HauanbHas opdorpadus, 1-4», pazpadoTaHHBIM
B 2010 1. cienmanucramu HHITIKII (aBroper U. Jlenucosa, B. CepOun) B COOTBET-
ctBum ¢ [Iporpammoii oOyuenust mo mpeamery «Pycckuii s3b1k» (2-3 ). Conepxa-
HUE TPeHaXKepa COCTABIIsUIN Pa3HOYPOBHEBbIE IPaMMATHUECKUE 3aJaHus, 3apaHee paH-
KHPOBaHHBIE MO CTENEHH CIIOKHOCTH YMCTBEHHBIX JEHCTBHH, HEOOXOIUMBIX JJISI UX
BBINIOJIHEHUsI — B COOTBeTCTBUU ¢ KoHuemnnuell ypoBHel MO3HABATENbHBIX IEHCTBUM
B.II. becnansko. Tak, mo kaxaoil U3 TeM MpEANOIarajoch BBINOJIHEHUE 3-X 3aJaHUi:
IepBoe — Ha YMEHHE Y3HaBaTh M Paclio3HaBaTh S3BIKOBbIE OOBEKTHI CPEAN MOI00HBIX,
a Tak)Ke BOCHPOM3BOAMUTH TEKCT opdorpamMMsl WM npaBuia. Bropoe 3aganue npearo-
JIarajo clloCOOHOCTH BBIMOIHUTH OAHO MTPAKTHYECKOE S3BIKOBOE JICHCTBHE M OOBSICHUTD
ero. TpeTrbe 3amaHue Mpenrnogarajlo yMeHHE CUCTEMAaTU3UPOBATh UM aHAJIU3UPOBAThH
SI3BIKOBYI0 HH(OpPMAIHIO, HAIPUMEP, IT0100paTh IPUMEPHI K TOMY HJIM HHOMY IIPaBUITY,
COCTaBUTH aJ(aBUTHBIA CHUCOK Ha3BaHWI M T.I. B Xome opraHmzanuu 3KCIEpUMEH-
Ta ynaaoch oOHApYXHUTh NPSAMYIO KOPPEJIHIO YPOBHEBOTO CTPYKTYPHUPOBAHHS 3a]ia-
Huil TpeHaxepa «HauanbpHas pdorpadus» u 3TaroOB TPaIUIMOHHON KOPPEKINOHHO-
joronenuueckoi padotel, onpexneneHusix W.B. Ilpumenosoii. Tak, 3agaHus mepBoro
YPOBHS — Ha BOCIPHUATHE U BOCIIPOMU3BEIECHUE — COOTBETCTBOBAIHU LENSIM IIEPBOTO,
CEHCOpHO-TIepLeNTHBHOTO, 3Tana (1o [Ipumenosoii 1.B.) 3aganus Broporo ypoBHs —
Ha 3HaHue, noHnMaHnue (1o becnanpko B.I1.) cooTBeTCTBOBANIN COAEPIKAHUIO THOCTHKO-
npakrudeckoro stana (no Ilpumenosoit U.B.) n, HakoHel, 3a7aHusl TPETHETO YPOBHS
(mo becnanbko, — ypoBEeHb NPUMEHEHHS]) COOTBETCTBOBAIN aOCTPAKTHO-S3BIKOBOMY
stany B cucteme W.B. IlpumenoBoii. Tak uro obmiee comepkaHue U CTPYKTypa KOM-
MBIOTEPHOTO TpEeHakepa OBIIO CXKaToi BepcHeW TPaJWIIMOHHON CHUCTEMBI MOATAITHON
JUTNTENTFHON paboTHI 10 Pa3BUTHIO IPaMOTHOTO MHcbMa. M 3To coBmaseHne okaszaaoch
HE CIIy4alHBIM: U TpeHaxep, 1 cucteMa padbots! 1.B. [IpummenoBoii Oblin oprannzosa-
HBI C y4€TOM CTPYKTYpBI HaBbIKAa TPAMOTHOTO MUCHMA.

OO0e TpymnIbl, — KOHTPOJIbHAS M SKCIIEPUMEHTANbHAs,- Ha BTOPOM dTare MPUCTYIHIN
K 3aKpEIUICHUIO SI3BIKOBBIX 3HAHUH C TOMOILBIO KOMIIBIOTEPHOTO TPEHAXKEPA.

Opranuzanus AesTeIbHOCTH YYaCTHUKOB KOHMPOIbHOU TPYIIBl ObUIa pa3padoTaHa
B COOTBETCTBHHU C TPAJUIMOHHBIMH TPEOOBAHUSIMH, MPEIBIBISEMBIMU K JIOTOE/IYE-
CKHM 3aHATHSM (IPUHIMI JOCTYNHOCTH, HaIIIAHOCTH, JTOTHYHOCTH, BOCIMTHIBAIOLIHMH
1 KOMMYHUKaTUBHBIA Xapakrep oOydeHust). CortacHO mporpamMMe SKCIIepUMEHTa B KOH-
TPOJBHOI IpymIe negaror:
® YTOUHWI TEXHUUYECKYI0 TOTOBHOCTb KaXKJOTO U3 YYaCTHUKOB K B3aMMOJEHCTBUIO

C KOMITBIOTEPHBIM TPEHAKEPOM: BCE JIETH UMEJH OIBIT padOoTHI B ONEPAIMOHHON CH-

creme «Windowsy, Tak Kak MOCEIIaIn B T€YEHHUE MOJIyTo/a IUIaHOBbIE ()aKyIbTaTHB-

HBIE 3aHATHS 110 OCHOBaM MH()OPMAaTHKY;

e OOBSCHMI IeTIb PA0OTHI: 3aKPETIUTh BCE 3HAHMS 110 PYCCKOMY SI3BIKY ;
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® MPEICTaBHJI OTIHYUTEIBHYI0 0COOCHHOCTh TpeHaxepa: K CIeayromeMy 3aaHui0 He-
BO3MOXKHO OyJIeT MepeiTH, €CJIM HE BHIOIHUI JAHHOE 3aJaHuE,

e Jla]l yCTAaHOBKY Ha BHUMATeJIbHOE, HETOPOILIMBOE MPOUYUTHIBAHHE UHCTPYKIIUU U BbI-
MOJIHEHUE 3aJIaHMs;

®  COOOIIWI O TOM, YTO JIJISl KOXKIBIH U3 JAeTeH MMEeT BO3MOKHOCTh 3allPOCUTH ITOMOIIb
B3pOCIIOTO B JIFOOOH MOMEHT, KOT/Ia TIOCYHUTACT HYKHBIM;

®  COOOIIWI O TOM, YTO IO OKOHYaHUU paboThI ¢ [Iporpammoii He0OX0MUMO OyIeT»IaTh
OTYET», — BCIOMHUTH U Ha3BaTh JAEHCTBUSI, KOTOPbIE BBHITOIHSIIM 110 3aJaHHIO.

Bce yuamuecss KOHTPOJIbHOM TpyNIbl NPUCTYMAIH K BBIMOJHEHUIO KOMIBIOTEPHBIX
3aaHuil. BpeMst BBIOTHEHMs 3a/1aHUsI HE OTpaHUYKUBaoch. Ho Kax /bl yueHUK, B COOT-
BETCTBHUH C TUTHEHUYECKUMHU TPEOOBAHUSIMH, MOT OBITh Y KOMITBIOTEpA HE JONbIIe 15-TH
MUHYT. BbINONHEHNE MYIBTUMEIUHHBIX 3a/laHui BBI3BAJIO 3HAUYUTENbHbBIE 3aTPYIHEHUS
y 95% ywamuxcs U3 KOHTPOJIBHOU rpynmbl. [Ipudem, He OBUIO BEISBICHO 3aBUCHMOCTH
MEXIY YPOBHEM CIIO)KHOCTH MO3HABATENBHOIO JEUCTBUSA U BO3HUKILIUM 3aTPyTHEHHEM.
[TouTu NMOIOBHHA UCTIBITYEMBIX MEPBOU TPYMIIBI «CIIOTHIKAIKNCHY YXKE Ha MEPBBIX 3aJaHU-
six. [Ipu 3TOM 32 BCE BpeMst 32 TOMOIIBIO K IIEIarory 00paTHIICs JIUIIb OJMH YYeHHUK. J[7s
TOTO, YTOOBI HCIBITYEMbIC BCE-TAKH MOIVIM TPOJBUTATHCS TI0 XOAY 3aJaHHi TpEeHaKepa,
JIOTOTIE]] HAUMHAJ OKa3bIBaTh UM HAMPaBJISAIONIYI0 IOMOILb: HAIIOMUHAII, YTO HY>KHO IIepe-
YUTBIBATh UHCTPYKIIUIO, €CJIH HYXHO, TO BCIyX. J[eTH M0 HECKOJIBKO pa3 MepeunThIBaIN
WHCTPYKIIHIO, HO BCE PABHO BBIMOJTHSUTH 3a/1aHus ¢ ommOkamu. Hanbomnee cloXHBIME U3
paznena «DOHETUYECKOE MHUCHMOY» OKA3aJIMCh 3aJaHUsl TI0 OMPEJEICHUIO TIACHBIX, MO-
Ka3BIBAIOIIUX MATKOCTH MPEIBIIYIIETO CONTacHOrO (82% YYaCTHUKOB CICNAN ONIHOKH).
B paznmene «Opdorpaduueckoe MHCEMOY» 3aTPyIHCHHUE BBI3BAJT MOI00pP MPOBEPOYHOTO
CJIOBa TSI COMHUTEIBHOM cormacHoi (75% y4acTHHUKOB ).

OTueT 0 TpojeIaHHON paboTe TakkKe BhI3BAN CEPhE3HBIC 3aTpymNHEHU. TOIBKO MpU
IIOMOIIH JIOTONEIa A€TH MOIVIM BCIIOMHUTH HAa3BaHUS MPOU3BENCHHBIX 10 33/IaHUIO TpPe-
Haxkepa jaeiicTBuid. CMEIIMBAIKUCH CII0OBA «BBIITUCATHY, «3aMUCATH U ITOJYEPKHYTHY, CO-
JiepKaHUe U Ha3BaHUS opdorpaMm.

[Iporpamma HcCIIEIOBaHUS B 9KCHEPUMEHMANbHOU TPYIINe ObUIa pa3paboTaHa ¢ yde-
ToM nosioxkeHust JI.C. BBITOTCKOTO 0 BaXHOCTU PYYHBIX JBH)KEHUH,- MAaHUITYJSILUHN, Ke-
CTOB,- MPH 00yYCHUU THCHEMY. MeTOIMUeCKONH OCHOBOH ISl SKCIICPUMEHTA TIOCTYKHIa
TeXHONOTust HOPMUPOBAHMST YMCTBEHHBIX JIeHCTBHH, pazpadoTanHas [1.5. [anpnepuHbiM.
CyTh €€ cocTaBisieT ()CHOMEH HMHTCPUOPHU3AINH: JIF000€ YMCTBCHHOE JCHCTBUE €CTh HE
YTO UHOE, KaK MEPEeHECEHHOE BO BHYTPEHHUI TUIaH Pa3BEpHYTOE BHEIIHEE MPAKTUUECKOE
neiictBue. [Ipuuem, B Xo1e 3TOr0 MEPEHOCa HEMAIOBAXKHYIO POJIb UTPAET OpEeUYEBIICHUE
MIPOU3BOAUMBIX JIEHCTBUH.

C yyammmucs SKCIEpUMEHTAIbHOM TPYMIbI, B COOTBETCTBUU C MPOrpaMMOi ucciie-
JIOBaHMUSL, JIOTOIE OpraHU30Ball CIEUAbHYIO IPEBAPUTEIBHYIO TOKOMIIBIOTEPHYIO JIe-
SITETBHOCTB. J[J1s1 7TOTO OBLTH MOJTOTOBJICHEI U UCIIONB30BaHbI Paboune muctel. CortacHO
3aMBICITY, JIOTOTIE;

e 3apaHee U3YUHJI COJEPKaHUE BCEX KOMIBIOTEPHBIX 3aJaHU U BCEX MUCbMEHHBIX WH-
CTPYKIIHA, C KOTOPHIMHU IOIKE CTOJKHETCS PEeOCHOK, paboTas ¢ MYIETHMEIUHHBIM
TpPEHAXKEPOM;

e BoCHpowm3Bel (pacreyaran) cofepkaHue BCeX 3aJaHUi Ha TUCTaXx OyMaru : HHCTPYK-
LMK M SI3BIKOBOIM MaTtepuai ObLIM 3aHeceHbl B Tabmumy (cM. Tadm. 1), mpuyem nH-
CTPYKIIUS OT TPEHaXepa Mpu nepeHoce B Pabounii muct ObLTa JONONTHEHA ele OHON
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CHEeUMATbHON, MHCTPYKINH, — Ha BCIIOMOTATENbHOE TPaKTHIECKOe JIEHCTBHE, HEKYIO

MaHUMYISIINIO, KOTOpast MpeAcTaBisieT co0oil oTpabaTeiBaeMoe SI3BIKOBOE YMCTBEH-

HOE JeliCTBHE Ha NPAKTUYECKOM YPOBHE: HAIPHMEp, BMECTO «IIOJYEPKHHU IJIACHBIE

OYyKBBI» «BBIOEpH M3 OYKB MarHUTHOW a30yKH IIacHBIEY.

Jletn U3 SKCIEepUMEHTAIBHON TPYMIEI IUIAHOMEPHO M IOCJIE0BAaTEIbHO OTpadaThl-
BaJIM B COOTBETCTBUM C MHCTPYKIME Pabounx IHCTOB Kakaoe U3 3aiaHuid. DTO TIpouC-
XOIMJI0 TaK. Jloromes rpoOMKO M 4€TKO IIPOM3HOCHI HHCTPYKIUio. Kpome Toro, MHCTpyK-
1ust Obuta 3anucana u B Pabounx nucrax. To ecTh KaXIpIi U3 AeTel ee BUAEH U CIbIIIal
OJTHOBPEMEHHO M IIOTOM BBIITOIHLI 3a1aHKe. Takas paboTa mpoBOaMIaCk ISl TOTO, YTOOBI
Kaxablil pedeHok ¢ OHP nomyuwnn oy ¥ Ty e WHCTPYKIMIO IO IBYM aHAJIM3aTOPHBIM
KaHaJlaM: ayJuaJIbHOMY M BU3yaJIbHOMY. JTO COOTBETCTBYET IPHHIUITY MYJIBTUCEHCOP-
HOTO mozaxona B oOydeHuu. Takas ¢opMa MHCTPYKIMH, IO HAIIEMy MPEANOIOKEHHIO,
JI0JDKHA OblIa JIydIle MOATOTOBUTH peOeHKa K caMOCTOsITeNbHOM padote ¢ [Iporpammoii.
Kommbtotep npu 5ToM ObUT BHIKITIOYEH, MIHCTPYKIUH U3 yCT YUYHTEINs 3Bydajga UMEHHO
B TO# (hopMme, B KaKoil OHU OymyT AaHBI MChbMEHHO B [Iporpamme.

BMmecTo nelcTBHI 10 «IEPETATUBAHUION» M «IIEPETACKUBAHUIO» U «KIMKAHBIO» BHP-
TyaJlbHBIX 00BEKTOB (OyKB, CJIOTOB, CJIOB) C TIOMOIIBIO KOMITBIOTEPHOW MBIIIH, HAa JTaIe
MIPE/IBAPUTETBHON SI3BIKOBO JIESTEIBHOCTH BBIIOJIHSUIUCH peaibHbIe EHCTBHS C peajlb-
HBIMH IAAAKTHYECKUMHU 00bEKTaMU: MarHUTHON TOCKOH, MArHUTHBIMU OyKBaMu, pa3pes-
HOH a30yKOii, KapTOYKAaMH CO CJIOTaMH, CIIOBaMH | T.11. JleTH AeliCTBOBaJIH, TPOTOBapUBast
TO, 4TO JIETAIOT. B HEKOTOPBIX ciTydasX UCIOIBb30BAJICS YKa3aTeNbHbIH KeCT: 3TO Jesallu
JIETH, Y KOTOPBIX €lle HE JOCTaro4yHO ObII0 chOpMHUPOBAHO aOCTPAKTHOE MBILLICHHUE.
Hcnonp3oBannch MakCMMaJIbHO MIMPOKO BCE BHIBI MAHUITYJISALUH C TpaguilMOHHBIMA
JMAAKTHICCKIMHU MaTepUaiaMu: MPUKIAIbIBAHIHE MATHUTHBIX WM OyMaXHbIX OYKB, Ha-
JIO)KEHHE 3HAKOB, OyKB, KApPTOUEK CO CJIOBaMH, IIEPEHOC, TepeABIKEHIEe 00BEKTOB, B3au-
MOOOMEH MECTOM PACHOJIOKEHHsI 0OBEKTOB Ha IUIAHIIETE U T.J. — B COOTBETCTBHHU C WH-
cTpykuuii. O3ByuHBaIOCh KaX/10€ MaHUITYJSITUBHOE JISHCTBHE, BBINOJHEHHOE PEOCHKOM.
Jloromneny crenoBajio y4ecTh, 4TO MOAYEpKUBAHUE WIH BhIJEJICHUE OYKBBI KOHTPACTHBIM
LIBETOM MaHMIyJIsIMed He siBisieTcss. Ha mpenkoMmmbloTepHOM (10abCTpakTHOM) JTare
HYXHO ObUITO, cormacHo KoHuenuuu JK.IInake, mpoaymars n IpOBECTH peaibHbIE Jeii-
CTBHS C pealIbHBIMHU TPEXMEPHBIMH 0ObeKTaMU. B Xoje BBHITOIHEHHS 33JaHHsI TOBOPHII
1 JIOTOIIE/T, M caM PeOCHOK.

Taoauna 1
O06paszerr pabouero mcTa — kormuu 3aganus Ne2 w3 KOMIBIOTEPHOTO TPEHAXKEPA.

IIpoBepsiemoe ymeHHe: YMeTh pa3inyarb

HNucrpykuus
[JIACHBIE M COIVIACHbIE 3BYKH U OYKBBI....3a1aHUs

CHavana cHUMH 3TH OyKBBI ¢ MarHUTHOW | 2.1. Brimmm HeoOxomumoe: B pycckoM si3bIke ecTh
JIOCKH, HA30BH,a ITOTOM 3aITUIIN TaKue IIacHbIC OYKBBI:

CHavasa 3aKkpoif 3Ti OykBEI kKapToukamu | 2.2. [logdepkHU B CIIOBax ITacHBIE OyKBBI: IEMyIIKa,
pa3pe3Hoii a30yKH, a 3aTeM TOJIepKHH TIPSIMOH, KHHO, €M

Moskellls moucTaTh CBOI cioBapuk; ecnu | 2.3. [lonGepu 1 3anuIIy CIOBO ¢ YKa3aHHBIM KOJIH-
3aTPYIHSEIIbCS — MOCTPOH 3BYKOBYIO YEeCTBOM 3BYKOB M OYKB: 3 3ByKa, 4 OyKBBHI; 4 3ByKa,
cxemy u3 (uIIeK 3 OyKBBI
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[Tpu BBIMONHEHNY 3a1aHUi B Pabounx srcTax KOMOBIOTEP OBLT BHIKIIIOYEH, TPEHAXKED
OeszeiicTBoBal. B X071€ 1 10 3aBepIIeHNH 3aJaHus IPOTOBAPHUBAIIOCH BCE, UTO OBLIO Clie-
JaHo.: «51 BBIOpaNl M CHSUI ¢ JOCKH OYKBBI...», «51 3aKpBUT KaAPTOUKaMH IJIaCHBIE. ..», «S1
TIPUJIBUHYIT OYKBY...», «51 BBIOpaI U BCTaBUIL. ..», «S1 cocTaBuI U3 (HIIEK cXeMy», «51 mo-
MEHSUT MECTAMH 3HaKH. ..». IMEHHO ciioBecHOe 0003HaYeHHe peaIbHbIX AeicTBHH (TT0100p
IJIaroJIOB C MPUCTaBKaMH) OKa3bIBAIOCh HANOO0JIee CIIOKHBIM JUISl IeTEl C HEBHICOKHM YPOB-
HeM pedeBoro pa3Butus. Y 3To pu ToM, 4TO0, Kak HeogHOKpaTHO otMedana B.K.BopoOreBa,
pa3BUTHE pedr KaK KOMMYHHUKaTHBHOTO CPEJCTBA 0a3upyeTcsl Ha HAKOIUICHUH, YTOYHEHUH
u auddepeHnraniy mpeIuKaTuBHOTO CIIOBapsi, TO €CTh CIIOBaps IIarojoB. TakuM oOpazom,
03BYYMBasi MAHUIIYJIUIMM, MOXKHO CIHOCOOCTBOBAaTh PEILCHHUIO €Ile OJHOW pa3BUBAIOIIEH
3aj1a4M- pa3BUTHS PeUM Kak cpencTBa oOmenus. JlanpHeiinee B3anMoIeCTBIE C KOMITBIO-
TEpHOI MporpaMMON — BTOpasi 4acTh BTOPOIO dTala HCCIECJOBAaHMSA- HE BBI3BAIO CEPbE3-
HBIX TPYAHOCTEH y JeTell sKclepuMeHTanbHOH rpynnsl. OHM MOHMMANK M BBINOIHSIN
MIHICbMEHHYI0 HHCTPYKIIMIO, IpenbsiBsieMyto IIporpammoit « MynbTUMeTUHHBIN TpeHaX)ep
«Havanpnas opgorpadust 1-4». B xoze BBINONHEHUS MPAKTUUECKUX 33/1aHUH, KaK ObLIO
CKa3aHO BBIIIE, aKTyaIU3UPOBAJICS [MArOIbHBINA CIIOBAph YYaIlUXCs, YTO B 3HAYUTEIIHLHOM
CTENEHH IIOMOTaJIo UM COCTABIISITh OTYET IO uToram padots! ¢ [IporpamMmoii.

JIMKTaHT, MPOBEICHHBIN M0 OKOHYaHHH (OPMHPYIOIIET0 SKCHEPHUMEHTa, COIeprKall
SI3BIKOBOM Marepuall, oTpadOTaHHBIA Ha TpeHaxkepe. AHalM3 KauecTBa palboT IOKaza
cleyrolee: 1eTH U3 00erX TPYIIT JOCTUIIIN PE3y/IbTaToB JIyUIlInX, YeM JI0 B3auMoyeii-
CTBHS C TpeHaxkepoM (Tadim. 2). DTo roBopuT 00 00mel d3(pPEeKTUBHOCTH MPUMEHEHHS
HUKT B noronenuueckoii paboTe, HO JIMIIL IPU YCIOBUH TPABUIILHOTO CTPYKTYPHUPOBAHHMS
(haKTHYECKOTO SI3BIKOBOTO COJEPIKaHMs 00yUaronield KOMIbIOTEPHOH TPOTpaMMBbI.

AHanu3 1 cpaBHEHHE Pe3yJabTaToB 110 TPyIIaM MoKa3all, YTO yJalluecs SKCIepUMEH-
TaJbHOW TPYNIBI B UTOTOBOM JAMKTAHTE JIOMYCTHIIM TOpa3lo MEHbIIE TucrpapuyecKux
n oporpaduyeckux ommuOOK, YeM WX CBEPCTHHKH U3 TPYIIBI KOHTPOJIbHOH. CpenHuii
MIPUPOCT KAUueCTBA HAIMCAHUS AUKTAaHTa B OKCIIEpUMEHTANIbHOM rpynmne coctaBul 49,9%
poTUB npupocTa B 25,3% B KOHTPOJILHOH rpymmne. ITOT (akT KpaCHOPEUYMBO TOBOPHUT
0 MPEeANOYTHTEIEHOM BEIOOPE BTOPOTO BapHaHTa 00yUEeHHUS — C OpraHU3alnei npenBapu-
TEIBbHOM JOKOMIIBIOTEPHOH NESATEIBHOCTH C MCIOIb30BAHUEM TPATULMOHHBIX AUIAKTU-
YeCKUX 00BEKTOB U peasIbHBIX MPAKTUIECKUX JEHCTBUH ydanuxcs.

Ta0mmuua 2
CpaBHEHHE pe3yIbTaToB (HOPMHUPYIOLIETO SKCIEPUMEHTA 10 KOHTPOIBHOH M 3KCIEPUMEHTAIBHOM
rpynmnam

KonTpoabsnasi rpynna | DKcnepuMeHTAJIbHAsI TPynna
Hocae Hocae
o o0yuenus o o0yuyenust
o0y4eHust o0y4eHust
Jucrpadudeckne ommoOKn 41 27 39 21
CHIKeHHe KOIU4ecTBa
Ha 34,1% Ha 41,3%

aucrpaduyeckux omuook (8 %)
Opdorpadpuueckue ommdKu 54 45 58 24
CHIKCHHE KOTMYECTBA
opdorpaduueckux ommodok (B %)
IpupocT KayecTBa HAMHUCAHUSL
JUKT (B %)

Ha 16,6% Ha 58,6

25,3% 49,9%
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Takum 00pa3oM, MOXKHO cJieNiaTh BBIBOM, 4To UK T u MynbTHMeHiiHbBIC CPENICTBA B pa-
00Te MO0 KOPPEKIIUU HAPYIICHUH MUChMa y MIIAIIIMX MKOIEHUKOB ¢ OHP nomkHbI uc-
TI0JIb30BaThCS C YUETOM CIIEUATbHBIX YCIOBUH:

1) He KaK CaMOCTOATENEHOE KOMITBIOTEPHOE 3aJ[aHue, 4 B BUJIC KOMIUICKCOB, BKITFOUATO-
VX, HAPSY C IPOTrPaMMHBIM 00ECIICUYCHUEM, U TPATUIIMOHHBIC THIAKTHICCKUE 00b-
€KTBI.

2) Pabora ¢ KOMIIBIOTEPHOW MPOTPAMMOM MO Pa3BUTHIO S3BIKA M PEUYH JTOJDKHA IPOBO-
JUTHCS B 2 JTana: peandbHas MAaHUITYISTHBHAS EATEIBHOCTh C JUIAKTHUCCKAM 00b-
€KTOM JIOJDKHA TPEANICCTBOBATh BUPTYaIbHOM JIEATEIFHOCTH C H300paKEHUEM 3TOTO
ke 00beKTa

3) Bce MaHUTYIIAIUH, BRITIOTHIEMBIC IETHMHU Ha TAIle TOKOMITLIOTCPHOU IETETHHOCTH,
JIOJDKHBI 03BYYHBAThCS (MIPOTOBAPUBATHCS) YIAIIMMUCS.
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SPECIAL CONDITIONS OF COMPUTER USE IN WORK WITH CHILDREN
WITH SPECIAL NEEDS

Summary

This article is devoted to the issue concerning the use of information and communication
technologies in correctional education for children with special educational needs. The
research objective is to determine the specificity of the use of information technologies and
multimedia in the speech therapist’s work on preventing and overcoming dysgraphia and
dysorthography. According to Piaget’s research (1983), only if activities training in a new
action or new knowledge are organized step by step, taking into account a-level structure of
the cerebral cortex, the teacher can hope that the training process will produce some effects.
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That is why any educational “way” (and, so and the spelling writing too) has to follow the
scheme: from real manipulative actions at the level of evident and practical or evident and
figurative intelligence to work at the level of abstract and language actions. Also, work at
all levels has to be carried out with the use of the same subjects or their images. Training
in writing can be organized with the use of information and communication technologies.
Correctional training for children with speech disorders has its specific characteristics. It
is necessary to use the computer together with traditional teaching aids. Practical actions
of children at the preliminary stage have to be accompanied with words.

Key words: information and communication technologies, children with writing
dificulties, specific use of a computer
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PIES PRZEWODNIK OSOBY NIEWIDOME]

Dzieki postepowi cywilizacyjnemu osoby niepelnosprawne majg mozliwosé
korzystania z r6znych form rehabilitacji, poczynajac od zajec¢ z zakresu przywra-
cania sprawnosci ruchowej, po zajecia rewalidacyjne i psychologiczne. Przyczynit
sie do tego gtéwnie powszechny dostep do informacji oraz wzrost $wiadomosci
spolecznej w zakresie potrzeb oséb z réznymi dysfunkcjami. Obecnie w Polsce
powstaje coraz wiecej poradni psychologiczno-pedagogicznych, organizacji po-
zarzadowych dzialajacych na rzecz niepelnosprawnych czy punktéw wczesnego
wspomagania rozwoju. W tych miejscach osoby niepelnosprawne, niewidome
i stabowidzace moga korzystac¢ z réznych form pomocy dostosowanych do ich
potrzeb. Bardzo istotnymi czynnikami determinujacymi podjecie jakichkolwiek
dzialan majacych na celu poprawe wilasnej kondycji jest przekonanie o potrzebie
i skuteczno$é rehabilitacji oraz motywacja wewnetrzna osoby niepelnosprawnej.
Celem, ktéry niepelnosprawny chce osiagnad, jest uzyskanie pelnej sprawnosci.

W przypadku niewidomych i stabowidzacych bardzo waznym aspektem, na
ktoéry kladzie sie ogromny nacisk podczas procesu rehabilitacji, jest ksztaltowanie
prawidlowych wyobrazen o rzeczywistosci. Osoby z dysfunkcja wzroku, szcze-
goblnie te, ktére majq wrodzone uszkodzenie narzadu wzroku, nie s w stanie po-
znawac otoczenia poprzez obserwacje. Poniewaz ponad 80% bodZcéw odbiera-
nych jest przez wzrok, konieczne jest wypracowanie technik kompensacyjnych,
pozwalajacych niewidomym i stabowidzacym tworzy¢ wiasciwe wyobrazenia
$wiata (Wakiewicz-Krutak 2009, s. 14). Osoby niepemosprawne wzrokowo naj-
czesciej uczeszczaja na zajecia terapii widzenia (dotyczy to oséb stabowidzacych,
ktére s w stanie nawet w minimalnym stopniu korzysta¢ ze wzroku) oraz na
zajecia z zakresu orientacji przestrzennej i bezpiecznego samodzielnego porusza-
nia sie. Terapia widzenia ma na celu efektywne wykorzystywanie posiadanych
mozliwosci wzrokowych. Niewidomy, ktéry opanowat techniki bezwzrokowego
poruszania sig¢, posiada umiejetnosci umozliwiajace mu uzyskanie peinej samo-
dzielnos¢ i niezaleznosci w dorostym zyciu.

Dziecko niewidome czy tez slabowidzace powinno uczeszcza¢ na zajecia
orientacji przestrzennej juz w pierwszych latach zycia. W momencie rozpoczecia
nauki istotne jest poznanie schematu wiasnego ciata, co stanowi wstep do po-
zyskiwania kolejnych wiadomosci i umiejetnosci (Miler-Zdanowska 2010, s. 56).
Nastepnym krokiem jest ksztaltowanie podstawowych poje¢ przestrzennych,
zwlaszcza pozwalajacych okresli¢ odleglosci oraz usytuowanie przedmiotéw
w przestrzenni. Sa to takie okreslenia, jak: obok, z prawej strony, z lewej, pod,
nad, zza i in. W momencie kiedy dziecko zaczyna sie swobodnie przemieszczad,
wskazane jest wprowadzanie zasad bezpiecznego poruszania sie. Trwa to do
momentu opanowania wymaganych technik.
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Najczesciej osoby niewidome stosuja dwie techniki poruszania sie — z wi-
dzacym przewodnikiem oraz z dlugg bialg laska (Kuczyriska-Kwapisz, Kwapisz
1996, s. 76-89). Wybor technik zalezy od wielu czynnikéw. Wéréd nich mozemy
wymieni¢ czynniki wewnetrzne: inteligencje, motywacje oraz umiejetnosé wy-
obrazenia i zaplanowania trasy; czynniki zwigzane z poziomem zrehabilitowa-
nia, takie jak znajomos$¢ technik poruszania sie bezwzrokowego i stosowanie ich
w praktyce oraz stopieri samodzielno$ci. Réwnie wazne sa czynniki zewnetrzne,
czyli rodzaj terenu, po ktérym niewidomy chce si¢ przemieszczaé (miejski, wiej-
ski, znany niewidomemu badZ nowa trasa), jak réwniez warunki atmosferyczne.
Na podstawie analizy tych czynnikéw osoba z dysfunkcja wzroku decyduje sie
na konkretna, wedlug niej optymalna, technike poruszania sie.

Poruszanie si¢ z widzacym przewodnikiem polega na tym, ze niewidomy jest
prowadzony przez widzacego, podczas przemieszczania sie jest bierny, jedynie
okresla punkt docelowy. Odbiera zaledwie niewielka ilo$¢ bodZcéw z otoczenia,
jak np. zmiana kierunku, schody, wyjscie, wejscie do budynku. Poruszanie sie
z przewodnikiem zaleca si¢ osobom niepotrafigcym poruszac sie samodzielnie
z powodu probleméw motorycznych czy tez ograniczen intelektualnych.

Druga z technik, przemieszczanie si¢ z biala laska, pozwala na samodzielne
i bezpieczne poruszanie si¢ niewidomego. Dzigki uzyciu bialej laski niewidomy
jest w stanie wykry¢ przeszkody znajdujace si¢ na trasie marszu, wyczué kra-
weznik czy przejScie i nastepnie je omina¢. Podczas samodzielnego poruszania
sie niewidomy poprzez lokalizacje i identyfikacje punktéw orientacyjnych poznaje
okolice, jednoczesnie poszerzajac swoja wiedze na temat otaczajacego go swiata.

Techniki poruszania si¢ z widzacym przewodnikiem oraz z dtuga bialg laska
sq najczesciej wybierane przez osoby niewidome i stabowidzace. Oprécz nich
coraz czesciej wykorzystuje sie psy przewodniki, ktére sa przygotowywane do
pracy z osobami niewidomymi. Mimo Ze na $wiecie wykorzystuje sie psy prze-
wodniki juz od prawie 100 lat (Ostermeier 2010, s. 587), w Polsce jest to stosun-
kowo nowa technika, a na pewno jeszcze bardzo malo popularna. Fundacja Pies
Przewodnik szkolaca psy przewodniki szacuje, ze pséw pracujacych z niewido-
mymi w Polsce jest obecnie ok. 200.

Wychowanie oraz trening psa przewodnika jest zadaniem calosciowym, w ktére
zaangazowani s treser, opiekunowie, przyszly wiasciciel oraz nierzadko nauczyciel
orientacji przestrzennej. Zwierze, ktére ma by¢ przygotowywane do pelnienia funk-
qji psa przewodnika, jest wybierane przez treseréw, kiedy jest jeszcze kilkumiesiecz-
nym szczeniakiem. Nastepnie przez minimum kilkanascie miesiecy jest szkolone
pod okiem tresera i uczy si¢ najefektywniej pomagac osobie z dysfunkcjg wzroku.
W tym czasie przebywa u rodziny zastepczej, czyli u oséb, ktérych zadaniem jest
opiekowac sie psem z uwzglednieniem zaleceri tresera. Trwa to od kilku do kilkuna-
stu miesiecy. Gdy pies jest gotowy do pracy, zostaje przekazany osobie niewidome;.
Trening psa przewodnika odbywa sie pod okiem doswiadczonego tresera.

Gléwnym zadaniem zwierzecia jest wykonywanie komend wiasciciela. Pies uczo-
ny jest analizowania przestrzeni i odnajdywania miejsc, z ktérych podczas przemiesz-
czania si¢ osoba niewidoma czesto korzysta. Sa to przejscia dla pieszych, drzwi, winda
czy tez schody. Pies potrafi takze odrézni¢ schody w goére oraz w dét. Za kazdym
razem sygnalizuje swoim cialem zmiane nawierzchni, zatrzymuje sie i zaznacza scho-
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dy poprzez postawienie przedniej lapy na pierwszym stopniu. Podobnie jest w przy-
padku kraweznikéw, podjazdéw, przejs¢ dla pieszych. Zwierze zawsze zatrzyma sie
przed tego typu przeszkodami. Osoba niewidoma, ktéra decyduje sie na przyjecie
psa przewodnika, powinna umie¢ poruszac si¢ samodzielnie z dlugg laska i dobrze
orientowac sie w przestrzeni. Zadaniem wiasciciela psa przewodnika jest zaplanowa-
nie trasy, pies stanowi swoiste narzedzie w jej pokonywaniu. Niewidomy wydaje psu
polecenia okredlajace konkretne kierunki: w prawo, w lewo, naprzéd, w tyl zwrot.
Na podstawie komend pies prowadzi swojego pana do celu. Ten sposéb poruszania
sie jest duzo szybsza metoda, ale tylko w przypadku dobrze zrehabilitowanej osoby
z dysfunkcja wzroku i prawidlowo wyszkolonego psa.

Wiascicielem psa przewodnika moze by¢ osoba penoletnia. Jest to warunek ko-
nieczny, gdyz musi by¢ w stanie zapewnic zwierzeciu wilasciwa opieke. Wiasciciel
psa przewodnika powinien mie¢ okreslone cechy psychiczne oraz umiejetnosci po-
zwalajace na prawidlowe wykorzystanie zwierzecia podczas przemieszczania sie.
Ponadto powinien by¢ w stanie zapewni¢ psu byt i sprawowac nad nim opieke.
Fundacje szkolace psy przewodniki podkreslaja, Ze bardzo istotne jest, aby osoba
starajaca sie o psa wykazywala si¢ odpowiedzialno$cia oraz samodzielnoscia. Wa-
runkiem koniecznym jest umiejetnos¢ samodzielnego poruszania si¢ z uzyciem
biatej laski. Wigkszo$¢ polskich oraz zagranicznych instytugji szkolacych psy prze-
wodniki organizuje egzaminy dla przyszlych wiascicieli tych pséw, podczas kté-
rych sprawdzane sa umiejetnosci z zakresu samodzielnego poruszania sie: prze-
mieszczanie sie z uzyciem bialej laski, rozumienie przestrzeni oraz planowanie
trasy. Testy daja mozliwo$¢ oceny kompetencji osoby ubiegajacej sie o psa. Ponad-
to istotne jest, aby niewidomy wykazywat sie asertywnoscig. Ta cecha charakteru
jest potrzeba, by chroni¢ psa przed kontaktami z innymi ludZmi. Psa przewodnika
moze glaskac, dotykac¢ wylacznie jego wiasciciel, on tez tylko moze wydawac psu
komendy. Kontakty z innymi ludZmi rozpraszaja zwierze, co wplywa ujemnie na
jakosc jego pracy. Wiasciciel musi kontrolowad sytuacje i reagowac na niewlasciwe
zachowania innych oséb wobec jego psa.

Warto wspomnied, ze opieka nad psem wymaga poniesienia wielu kosztéw.
Koszty poniesione na utrzymanie psa (karma, zabiegi pielegnacyjne oraz wete-
rynaryjne) sa stosunkowo wysokie (Wdéwik 2001, s. 75). Wlasciciele pséw prze-
wodnikéw szacuja te wydatki na kwote ok. 200 zt miesiecznie. Koszty rosng
w przypadku choroby zwierzecia. Pies wymaga tez codziennych spaceréw, pod-
czas ktérych bedzie mégt zalatwi¢ potrzeby fizjologiczne oraz wybiegac sie. Sa
to dodatkowe wyjscia ze zwierzeciem.

Posiadanie psa przewodnika ulatwia poruszanie si¢ osobom niewidomym, lecz
réwniez wymaga od tych oséb zaangazowania i poswiecenia. Nalezy wzia¢ pod
uwage nie tylko korzysci, ale réwniez obowiazki plynace z posiadania psa. Wiasci-
ciele pséw przewodnikéw w wiekszosci twierdza, Ze poruszanie sie z wykorzysta-
niem psa przewodnika jest tak komfortowe i szybkie, iz poniesione koszty utrzyma-
nia psa nie zniechecaja. Kazda decyzja powinna by¢ jednak podjeta indywidualnie.

Podstawowgq umiejetnoscia psa przewodnika jest prowadzenie swojego nie-
widomego wilasciciela. Zwierze za pomoca sprawnego wzroku analizuje oto-
czenie, lecz to wiasciciel podejmuje wszystkie decyzje dotyczace trasy, zmiany
kierunku czy wyboru srodka transportu. Pies jest tresowany tak, aby wypelnia¢
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polecenia czlowieka. Zadaniem psa jest informowanie niewidomego o przeszko-
dach, zmianach, nieréwnosciach znajdujacych si¢ na trasie marszu. Jedna z trud-
nosci podczas poruszania sig, ktéra najczesciej sygnalizujg osoby niewidome, jest
utrzymanie prostej linii marszu (prostoliniowosci chodu). Dotyczy to zaréwno
poruszania sie w miejscach, gdzie na trasie nie ma dodatkowych utrudnier, jak
i na drogach, na ktérych znajduje sie wiele przeszkéd (omijanie przeszkéd na
trasie marszu jest jedng z podstawowych umiejetnosci bezpiecznego porusza-
nie si¢). Idac z laska, niewidomy, natrafiajac na przeszkode, musi jg ominaé, co
wigze sie ze skretem, a wigc zmiang kierunku marszu. Pies przewodnik z dale-
ka zauwaza przeszkody na trasie marszu, nastepnie je omija tukiem tak, by nie
zmienié kierunku marszu. Jest to bardzo duze ulatwienie dla oséb niewidomych
— moga caly czas kontrolowac trase, zachowujac kierunek

Osoby z dysfunkcja wzroku mieszkajace w duzych miastach maja problem
z poruszaniem si¢ w godzinach szczytu nawet na dobrze znanych sobie trasach.
Pies przewodnik potrafi sprawnie prowadzi¢ swojego wlasciciela przez miejsca
o duzym natezeniu ruchu, zaré6wno samochodowego, jak i pieszego. Niewidomi
i stabowidzacy doswiadczajg trudnosci podczas poruszania sie w ttumie ludzi.
Sq popychani, biala laska jest czesto przydeptywana, czasami zostaje wytraca-
na im z reki przez nieuwaznych pieszych. Takie zdarzenia dekoncentrujg osobe
niewidomg i utrudniajg jej zachowanie wtasciwego kierunku marszu oraz pro-
stoliniowosci. Podobnie jak przy omijaniu przeszkéd nieruchomych, zwierze
zachowuje kierunek marszu. Ponadto lokalizuje i omija przeszkody, ktére nie-
widomemu poruszajacemu sie¢ z dluga, bialq laska trudno byloby wyczud, takie
jak np. rozlane ptyny, katuze. Podnosi to komfort poruszania si¢ niewidomym
w niesprzyjajacych warunkach atmosferycznych.

Od wielu lat prébowano znaleZ¢ takie rozwigzanie, ktére pomagatoby niewi-
domym omija¢ przeszkody znajdujace si¢ na wysokosci twarzy, jak np. galezie,
znaki drogowe czy szyldy umieszczone na budynkach. Proponowano rozwiaza-
nia elektroniczne, takie jak okulary, ktére wibrujac, sygnalizowaly o zblizajacej
sie¢ przeszkodzie na trasie marszu. Niestety, takie okulary bardzo dekoncentruja
uwage i z tego powodu sa malo popularne. Trudno jest stosowac techniki ochron-
ne podczas poruszania si¢ w miescie (wyciagnieta dlon przed twarza ulozong
w okreslony sposéb), gdyz jest to po prostu niewygodne. Pies przewodnik tre-
sowany jest tak, aby lokalizowat i omijat wszystkie przeszkody, w tym réwniez
znajdujace si¢ na wysokosci twarzy. Stanowi to niepodwazalny atut poruszania
si¢ z wykorzystaniem psa przewodnika. Wptywa dodatnio na komfort chodze-
nia, osoba niewidoma czuje sie pewniej, nie musi obawiac si¢ niespodziewanego
zderzenia z przedmiotem.

Prawidlowo wyszkolony pies przewodnik jest w stanie nauczy¢ sie porusza-
nia po statych trasach. Na komende swojego wlasciciela porusza sie po takich
trasach, jak droga do najblizszego sklepu spozywczego, bankomatu, przychodni
czy innego czesto odwiedzanego miejsca, bez dodatkowych komend wyznacza-
jacych kierunek. Niewidomy powinien jednak kontrolowad, czy zwierze obrato
prawidlowy kierunek, tak by méc skorygowac ewentualne bledy. Ponadto pies
przewodnik szkolony jest w taki sposéb, aby wskaza¢ wlascicielowi stale ele-
menty przestrzeni, z ktérych on czesto korzysta, jak np. drzwi, winde, schody,
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lawke (mianem lawki okreslane sg wszystkie miejsca do siedzenia, w tym tak-
ze siedziska w $rodkach transportu), bankomat. Stanowi to duze ulatwienie dla
0s6b niewidomych, ktére nie musza juz samodzielnie lokalizowa¢ wymienio-
nych obiektéw — czesto takie poszukiwania, zwlaszcza w nieznanych miejscach,
sq bardzo wyczerpujace i czasochtonne.

Osoby z dysfunkcja wzroku na skutek niepelnosprawnosci wykazuje ograni-
czenia w odbieraniu bodZcéw z otoczenia. Bywa tez tak, Ze nie potrafig wlasci-
wie zinterpretowad wskazdéwek sensorycznych. Przyczyny tego sa bardzo rézne.
Czesto bledna analiza otoczenia jest skutkiem braku ujednoliconych przepiséw
regulujacych oznaczenia przestrzeni dla oséb niewidomych i stabowidzacych,
jak wypukle oznaczenia przy przejSciu, sygnalizacja dZwiekowa czy napisy
w alfabecie Braille’a. Takie same kropki znajdujg sie na krawedzi peronu metra
i przed schodami (tak jest w warszawskim metrze). Niewidomy moze w wyniku
blednej analizy pomyli¢ schody z krawedzia i wydaé psu komende naprzéd.
W takich sytuacjach prawidlowo wyszkolony pies przewodnik nie wykonuje po-
lecenia wiasciciela. Jest to wynikiem tzw. wyuczonego niepostuszenistwa. Pies
jest trenowany w taki sposéb, by w momencie zauwazenia niebezpieczeristwa
nie wykonywat komend, ktére zagrazaja zyciu badZ zdrowiu zaréwno niewido-
mego, jak i jego. Jest to bardzo przydatne podczas przechodzenia przez przejscia
dla pieszych, poruszania si¢ w terenie nieznanym badZ w miejscach o duzym na-
tezeniu ruchu zaréwno samochodowego, jak i pieszego, gdzie wlasciwa analiza
otoczenia jest bardzo trudna. Zaleta wyuczonego niepostuszeristwa jest zwiek-
szenie bezpieczeristwa oséb niewidomych podczas poruszania sie.

Niektére osoby niewidome czy stabowidzace charakteryzuja sie specyficz-
nym sposobem chodzenia. Wyrézniamy réznego typu nieprawidlowosci, w tym
zbytnie pochylenie glowy w celu ochrony przed przeszkoda mogaca znajdo-
wac sie na trasie marszu. Mozemy wsréd oséb z dysfunkcjg wzroku zauwazy¢
tzw. koguci chéd — zbyt wysokie podnoszenie kolan w celu unikniecia zderze-
nia z przeszkodq znajdujaca si¢ na chodniku. Przeciwieristwem tego typu prze-
mieszczania sie jest nieodrywanie stép od podloza (szuranie), aby by¢ w stanie
zidentyfikowac nieréwnosci podtoza. Obie te techniki maja na celu ochrong ciata
przed niespodziewanymi przeszkodami poprzez prébe ominiecia ich.

Poruszanie si¢ z psem przewodnikiem wplywa na ksztaltowanie si¢ prawi-
dlowej postawy. Niewidomy nie martwi sie o przeszkody znajdujace si¢ na trasie
marszu, zwierze je omija, w wyniku tego moze chodzi¢ wyprostowany, z wysoko
podniesiong gtowa. Pies zatrzymuje si¢ przed wszystkimi przeszkodami znajdu-
jacymi sie na trasie marszu. W zwiazku z tym nie ma potrzeby zaréwno zbyt wy-
sokiego unoszenia nég, jak i szurania stopami. Uzytkownicy pséw podkreslaja, ze
w zwigzku z tym, iz pies dostosowuje si¢ do tempa wiasciciela i ptynnie omija prze-
szkody nie zmieniajac kierunku marszu, poruszaja si¢ w sposéb ptynny. Zaréwno
poprawna sylwetka os6b poruszajacych sie z psem przewodnikiem, jak i ptynny
marsz sprawiaja, ze niewidomy z psem przewodnikiem prezentuje sie lepiej niz
z diuga, bialg laska. Ponadto wiasciciele pséw przewodnikéw przyznaja, Ze dzieki
swoim pomocnikom sa lepiej odbierani przez spoteczeristwo (Wiggett-Barnard,
Steel 2008, s. 1021). Niewidomi z psami wzbudzaja sympatie i sa spostrzegani jako
bardziej sprawni i niezalezni, niz niewidomi poruszajacy si¢ z diuga, bialq laska.
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Wsréd wiascicieli pséw przewodnikéw w Polsce znajduja sie osoby z niepet-
nosprawnoscia zlozong. Fundacja Vis Maior przekazata np. psa osobie z dzie-
ciecym porazeniem moézgowym. Warto podkresli¢, ze jest to osoba spelniajaca
wszystkie wymagania stawiane przed wiascicielem psa. Opisywana osoba miata
duzy problem z wykrywaniem i omijaniem przeszkéd znajdujacych sie na trasie
marszu z powodu duzego napiecia miesniowego. W trakcie treningu okazalo sie,
Ze porusza sie duzo sprawniej z psem przewodnikiem niz z dluga, bialq laska.
Bylo to wynikiem tego, ze poruszajac si¢ z psem przewodnikiem, utrzymywa-
la stale tempo dostosowane do jej mozliwosci i preferencji, ponadto omijanie
przeszkéd znajdujacych sie na trasie marszu odbywato sie w sposéb plynny, nie
zaburzajac chodu. Przyklad ten obrazuje, Ze nie istniejq Sciste kryteria okreslajace
idealnego wlasciciela psa przewodnika. Zwierze dobierane jest indywidualnie
z uwzglednieniem wielu zmiennych. W amerykariskiej organizacji Guiding Eyes
for Blind, szkolacej od piecdziesieciu lat psy przewodniki dla oséb niewidomych,
beneficjentami sa osoby gluchoniewidome. Instruktorzy i treserzy przyznaja, ze
sukces zawdzieczaja holistycznemu podejsciu do tresury psa oraz zrozumieniu
i okresleniu zaréwno mozliwosci, jak i potrzeb swoich niewidomych uczniéw.
Obecnie 30% os6b zglaszajacy chec posiadania psa przewodnika w Guiding Eyes
for Blind to osoby gluchoniewidome (Martine i in. 2012, s. 40). Przyklady niewi-
domych z niepelnosprawnoscia zlozong dowodza, ze pies moze stanowié nieza-
stapiona pomoc w poruszaniu si¢ dla tych oséb. Dotyczy to zaréwno tych nie-
widomych, ktérzy sa w stanie poruszac sie z diuga, bialq laska, jak i os6b, ktére
z réznych przyczyny nie sa w stanie przemieszczac si¢ samodzielnie.

Pies przewodnik moze usprawnic oraz poprawi¢ komfort poruszania sie¢ oséb nie-
widomych. Mimo zalet tej metody poruszania si¢ jest ona malo popularna. Przyczyn
mozna upatrywac w niskiej liczbie szkolonych pséw. W naszym kraju zajmuja sie
tym Polski Zwigzek Niewidomych, Fundacja Pies Przewodnik oraz Fundacja na rzecz
Osdéb Niewidomych Labrador — Pies Przewodnik. Z powodu rosnacego zapotrzebo-
wania instytucje te starajq si¢ uzyskac jak najwiecej srodkéw na szkolenie zwierzat.

Orientacja przestrzenna i bezpieczne poruszanie si¢ oséb z dysfunkcjg wzro-
ku jest tematem bardzo szerokim. Przemieszczanie si¢ niewidomych z psem
przewodnikiem stanowi nowy, stale rozwijajacy si¢ rozdzial w tej dziedzinie.
Wspélczesnie osoby niepelnosprawne wzrokowo nie sa ograniczone wylacz-
nie do pomocy widzacych czy tez nie sg skazane na bialg laske. Poruszanie sie
z psem przewodnikiem jest dla nich dodatkowa mozliwoscia.
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JUSTYNA SIEMIONOW
UG, Gdarisk

NIEDOSTOSOWANIE SPOEECZNE NIELETNICH
A OBNIZONA SPRAWNOSC INTELEKTUALNA -
PRACA Z UCZNIEM O SZCZEGOLNYCH POTRZEBACH
EDUKACYJNYCH I ROZWOJOWYCH

Osiagniecia wspodlczesnej psychologii, stan wiedzy z zakresu réznych jej nurtéw,
na co skladajq sie badania i obserwacje w warunkach naturalnych oraz liczne labo-
ratoryjne analizy zachowania ludzkiego, przyczynily si¢ do glebszego zrozumienia
zaburzen zachowania i emocji, okreslanych ogélnie jako niedostosowanie spoteczne.
Na postep w tej dziedzinie znaczny wplyw wywiera coraz powszechniejsze stoso-
wanie réznych form terapii, resocjalizacji i opieki wychowawczej ré6znych jednostek
i grup zaliczanych do kategorii niepelnosprawnych. U podstaw tych wszystkich
wysitkéw leza motywy nie tylko poznawcze, ale réwniez humanitarne podejscie
do poszerzajacego sie marginesu oséb niepelmosprawnych, okreslanych jako uposle-
dzone czy patologiczne (Urban 2000, s. 15). Wiele koncepgiji i definicji dotyczacych
zaburzonego zachowania zawartych w literaturze przedmiotu nie ulatwia zadania
szczegolnie praktykom — wychowawcom, nauczycielom, pedagogom bezposrednio
wchodzacym w relacje z zaburzonym emocjonalnie i spotecznie dzieckiem w roz-
wiazywaniu biezacych probleméw wychowawczych i edukacyjnych. Kazdy z tych
specjalistéw w réznym stopniu uczestniczy w opracowaniu indywidualnego planu
pracy z dzieckiem, aktualnie okreslanego, takze w instytucjach resocjalizacyjnych,
jako IPET — Indywidualny Program Edukacyjno-Terapeutyczny.

Pojecie niedostosowania spotecznego nie jest moze traktowane skrajnie od-
miennie w réznych perspektywach teoretycznych, jednak pozostaje problem co
do okreélenia jego stopnia. Te kategorie zachowart ujmuje sie bardzo szeroko.
Jest to niezmiernie wazne, gdyz przeklada sie na rodzaj oddzialtywarn, a takze
sposoby pracy z uczniem. Wlasciwe okreélenie stopnia tego zjawiska jest takze
podstawa do zastosowania przez sad odpowiedniego srodka wychowawczego
lub poprawczego. Dlatego tez zachowania skladajace sie na obraz niedostoso-
wania spolecznego oraz bedace podstawq do jego diagnozy traktowane sa jako
kontinuum zachowan i reakgji jednostki.
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Okreslajac ostatecznie relacje miedzy analizowanymi terminami nalezy wskazac,
Ze termin ,,zaburzenie emocjonalne” traktujemy jako odrebny w stosunku do pojec¢
,,zaburzenie zachowania” i ,niedostosowanie spoteczne”. Te dwa ostatnie terminy
mozna stosowac zamiennie, gdyz odnosza si¢ do przypadkéw naruszania spolecz-
nych norm ze wzgledu na przezywanie przez dziecko niekorzystnych stanéw we-
wnetrznych, czyli zaburzeri emocjonalnych. Niedostosowanie spoteczne zawiera
zatem istotny skiadnik, jakim jest zaburzenie emocjonalne, ale nie kazdy przypadek
dziecka zaburzonego emocjonalnie zaklada naruszenie spotecznych norm (tamze).

Zaburzenia zachowania a niedostosowanie spoleczne

Interdyscyplinarne podejécie do zjawiska niedostosowania spolecznego spo-
wodowato, ze mamy do czynienia ze znaczng liczba koncepdji typologicznych.
Pomimo zréznicowania teoretycznego tych koncepcji zawierajg one wspdlne
elementy. Pod wzgledem tresSciowym wszystkie koncepcje typologiczne ujmuja
dwie gléwne kategorie zachowari: zewnetrzne, w ktérych zaburzenie lub nie-
dostosowanie spoteczne wyraza si¢ w formach aktywnych, np. agresji, oraz we-
wnetrzne, np. zahamowanie reakgji jednostki, wycofanie si¢, thumienie majace
bardziej zwiazek z profilem osobowosci oraz wskazanymi w niej dymensjami.

Typologie kategorialne zawierajg typy wyraZnie rozdzielne pod wzgledem
treSciowego kryterium podziatu, natomiast dymensjonalne kwalifikuja jednostke
do danego typu ze wzgledu na stopieni nasycenia pewnym wymiarem osobowo-
§ci (tamze, s. 89).

Zaburzenia zachowania to szeroka kategoria reakcji i dzialari podejmowanych
przez jednostki, a stanowiacych odstepstwo od ogélnie przyjetych norm i zasad,
zaréwno ladu spolecznego, jak i zdrowia psychicznego. U podstaw postugiwania
sie pojeciem nieprzystosowania spolecznego lezy przekonanie, ze czlowiek w toku
swojego rozwoju osobniczego ma za zadanie przystosowac sie do srodowiska,
w ktérym egzystuje. Pojecie to zwiazane jest zatem z biologiczng perspektywa
funkcjonowania cztowieka (Ostrowska 2008). Owo nieprzystosowanie moze wyni-
kac nie tylko z naruszania obowiazujacych norm prawnych, ale réwniez z ré6znego
rodzaju dysfunkcji osobniczych i niepelnosprawnosci, ktéra stanowi bariere w pet-
nej orientacji oraz dziataniu jednostki w srodowisku, w ktérym Zzyje. Pojecie ,nie-
przystosowanie spoteczne” czesto bywa zamiennie stosowane z pojeciem ,niedo-
stosowanie spoleczne”, trudno jasno rozgraniczy¢ te pojecia i sa one przez wielu
autoréw uznawane za tozsame. Nieprzystosowanie spoleczne w ujeciu krymino-
logicznym oznacza powaznie zaburzong postawe wobec zasadniczych wymagan
spotecznych. Zachowanie os6b nacechowane jest calym zespotem objawoéw swiad-
czacych o nieprzestrzeganiu przez nie podstawowych zasad postepowania, norm
spotecznych obowigzujacych np. mlodziez w tym wieku, przy czym zachowania
te nie majg charakteru sporadycznego, a sq wzglednie trwate (Ostrihanska 1997).

Charakterystyka poznawcza ucznia niedostosowanego spolecznie

Jednym z istotnych elementéw diagnostycznych wskazywanych w obrazie
niedostosowania spotecznego jest nierealizowanie obowiazku szkolnego. Absen-
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cja w szkole powoduje powstawanie luk w podstawowej wiedzy ogdlnej, nie
rozwija istotnych na kazdym etapie edukacji umiejetnosci i kompetencji typowo
szkolnych, co tworzy bariere w dalszej nauce. Niesystematyczna czy tez przerwa-
na edukacja wplywa na obnizenie sprawnosci intelektualnej ucznia i jego kondy-
qji oraz elastycznosci poznawczej. Brak systematycznego treningu poznawczego,
czym jest uczestnictwo w zajeciach lekcyjnych, i realizacji okreslonych zadan
edukacyjnych w istotny sposéb obniza takie podstawowe umiejetnosci szkolne,
jak czytanie, pisanie i operacje arytmetyczne. W funkcjonowaniu poznawczym
uczniéw niedostosowanych spotecznie wida¢ znaczne odchylenia w stosunku do
uczniéw ze szkoly masowej w zakresie wyzszych proceséw myslowych: wnio-
skowania, generalizacji, uogdlniania, rozumowania i my$lenia abstrakcyjnego.

Najwazniejszym skladnikiem osobowosci ucznia, decydujacym o jego pozio-
mie pracy umyslowej oraz orientacji w otaczajacej go rzeczywistosci, jest inteli-
gencja. Ma ona istotny wplyw na jakosc¢ logicznego myslenia, celowego dziatania,
planowania, umiejetnosci zachowywania si¢ w nowych sytuacjach wymagajacych
organizowania wiasnej aktywnosci, trafnego doboru srodkéw, krytycznej oceny
wlasnego postepowania (Szecéwka 2007, s. 254). Wychowankowie trafiajacy do
MOW sg juz w zdecydowanej wiekszosci zdiagnozowani, gdyz byli juz badani
w rodzinnych os$rodkach diagnostyczno-konsultacyjnych. Osrodki te na zlecenie
sadow wydaja ekspertyze dotyczaca nieletnich, wypowiadajac sie nie tylko o ich
funkcjonowaniu poznawczym i emocjonalnym, ale takze odpowiadajac na pytanie
sadu, czy poziom demoralizacji badanego kwalifikuje go do zastosowania $rod-
ka wychowawczego w postaci umieszczenia w instytucji resocjalizacyjnej. Wyni-
ki zawartych w tych opiniach pomiaréw psychometrycznych wskazuja na to, ze
sprawno$¢ intelektualna zdecydowanej wigkszosci nieletnich lokuje si¢ ponizej
przecietnej. Oczywiscie ilorazy inteligengji tych nieletnich sa dos¢ zréznicowane,
ale prawie wszyscy wykazuja zaniedbania dydaktyczne (tabela).

Tabela
Przykladowe profile inteligencji nieletnich wychowankéw MOW na podstawie badan
Skalg Inteligencji Wechslera WISC-R, wiek badanych 15;2

Przypadek 1. Przypadek 2.
Nazwy testéw 2-letnie op6Znienie 2-letnie op6Znienie
szkolne szkolne
Wiadomosci
mierzy zakres i glebokosé¢ -
opanowanej przez osobe badana 10 2
wiedzy ogdlnej; rozumienie
werbalne i pamiec dlugoterminowa.
Podobieristwa
bada zdolnos¢ do spostrzegania
zwigzkéw miedzy pojeciami, 6 4
abstrakcyjne myslenie logiczne *9
oraz zdolnos¢ réznicowania cech
istotnych od drugorzednych.
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Arytmetyka
test uznawany jest za dobra

miare inteligencji ogélnej, mierzy *?O 9
umiejetnosc skupienia uwagi

i zdolnos¢ logicznego rozumowania.

Stownik

mierzy zdolnos$¢ do reprodukgji 7

przyswojonej wiedzy, zakres 12 4
i adekwatno$¢ w definiowaniu

pojec.

Rozumienie

mierzy zdolno$¢ rozumienia

typowych zwyczajow, 6

codziennych sytuacji spolecznych, 11 7
akceptowanych spolecznie

zachowan uwarunkowanych

kulturowo.

Uzupelnianie obrazkéw

mierzy zdolno$¢ odrézniania

szczegoléw istotnych od 7

nieistotnych, rozpoznawanie *g 6
wzrokowe znanych przedmiotéw,

koncentracje na materiale

konkretnym.

Porzadkowanie obrazkéw

bada ujmowanie calosci i jej 9

stosunku do czesci, zdolnosé 11 7
logicznej organizacji materiatu,

przewidywanie i planowanie.

Wzory z klockéw

mierzy koordynacje wzrokowo- 10 3
-ruchowa, zdolnos¢ do analizy *12

i syntezy

Uktadanki

bada zdolnos¢ do tworzenia 8

catosci dzieki wyszukiwaniu 10 3
wewnetrznych zwiazkéw miedzy

elementami tej calodci.

Kodowanie (symbole cyfr) 7

mierzy zdolno$¢ do uczenia sie 12 3
nowych umiejetnosci.

Skala stowna 81 69
Skala bezstowna 87 64
Skala pelna 82 63

ponizej przecietnej
*norma: 90 — 109

uposledzenie myslowe
lekkiego stopnia

*Przecietny wynik dla osoby w normie intelektualnej.
Zrédlo: oprac. wlasne na podstawie: Brzeziriski, Hornowska (1993).
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Mozna wyréznié trzy stopnie tak rozumianych trudnosci dydaktycznych:
znaczny — zaleglosci wychowanka siegaja trzech klas i wiecej, najczesciej
opodZnienie szkolne takze wynosi trzy lata;

umiarkowany — gdy braki siegaja jednej do dwdch klas;

zerowy, czyli brak trudnosci — gdy uczniowie majg wiedze i umiejetnosci
na poziomie minimalnych wymagan progu danej klasy i nie majg opdéZnieri
szkolnych; w tym przypadku liczba uczniéw w instytucji resocjalizacyjnej
waha sie miedzy 3 a 5 % calej spotecznosci osrodka.

Blisko trzy czwarte wychowankéw wykazuje znaczne lub umiarkowane

trudnosci dydaktyczne uwarunkowane wieloczynnikowo, wéréd tych czynni-
kéw mozna wymienié:

brak odpowiedniej stymulacji poznawczej w okresie wczesnodziecigcym,
dorastanie w ubogim w bodZce poznawcze srodowisku,

brak adekwatnej do wieku dziecka organizacji zaje¢ szkolnych i dodatkowych,
brak pomocy i wsparcia w codziennych obowiazkach szkolnych,

obcigzenia emocjonalne oraz wydarzenia traumatyczne w zyciu dziecka za-
kiécajace jego nauke wlasng i caty proces edukacji,

zbyt p6Zna interwencje pedagogiczna i dydaktyczna w srodowisku szkolnym,
brak wsparcia i opieki psychologicznej dla dziecka i jego rodziny.

Elementy procesu dydaktycznego wymagajace zmian i dostosowania do spe-

cyficznych potrzeb ucznia niedostosowanego spolecznie to:

Tresc bedaca przedmiotem pézniejszego sprawdzania wiedzy np. za pomoca
egzaminéw zewnetrznych — wymaga réznego ujecia tego samego problemu,
wskazania okreslonych czynnosci do jego opracowania przez ucznia i zrozu-
mienia, wielokrotnych powtérzen.

Zainteresowania ucznia, ktére poczatkowo nie sa okreslone, dlatego tez zde-
cydowanie trudniej jest zwrdcic jego uwage na dany temat czy tez wplynaé
na atrakcyjnos¢ danego tematu.

Poziom — uczniowie niedostosowani spolecznie z reguly maja opdéZnienie
szkolne, przecietnie od roku do trzech lat, sporadycznie zdarzajg sie nieletni
z wigkszym opéZnieniem szkolnym, np. 5 lat, a zatem w klasie np. VI SP
moga znaleZ¢ sie uczniowie w wieku 12 i 17 lat, wymaga to od nauczyciela
wysokiej indywidualizacji pracy dydaktycznej, a takze uwzgledniania réznic
rozwojowych w planowaniu tego procesu, uczniowie maja odmienng wiedze,
rézne tempo pracy i koncentracji uwagi.

Dostep — material nauczania przedstawiany réznymi kanatami, tzn. wzro-
kowym, stuchowym, dotykowym, w sposéb konkretny, czesto wielokana-
towo, co wydluza czas przygotowania lekgji oraz czas zrozumienia danego
materialu przez ucznia, ale jednoczesnie moze uczynic go bardziej atrakcyj-
nym.

Tempo pracy ucznia — nalezy je uwzgledniac¢ w czasie trwania zajec¢ o charak-
terze intelektualnym, rézne tempo uczenia si¢ wzrokowo-ruchowego, rézne
tempo czytania i pisania, co w praktyce przeklada sie na odmienne tempo
wykonywania zadari w trakcie lekgji; nauczyciel musi zapewni¢ dodatkowe
¢wiczenia tym uczniom, ktérzy pracuja szybciej niz pozostali.
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¢ Reakcja uczniéw na podobne zadania — moze by¢ do$¢ zréznicowana i wyni-
ka¢ z ich wczesniejszych doswiadczen szkolnych badz ich braku.

e Zréznicowanie form pracy — te same tresci dydaktyczne przekazuje sie
uczniowi w spos6b przykuwajacy jego uwage, ulatwiajacy koncentracje przez
okreslony czas, budzacy zaciekawienie.

Praca dydaktyczna i wychowawcza z uczniem niedostosowanym spotecz-
nie powinna zmierza¢ do stopniowego niwelowania okreslonych i zdiagnozo-
wanych trudnosci dydaktycznych, uwzgledniajac ujawniane przez wychowan-
ka deficyty poznawcze, emocjonalne, a takze interpersonalne. Bardzo wazne
jest, aby zaangazowac posiadane przez nieletniego zasoby w dowolnym obsza-
rze jego funkcjonowania. Nie jest to latwe zadanie, doswiadczenia praktyczne
kadry pedagogicznej wskazuja, ze latwiej jest zdiagnozowac deficyty ucznia
niedostosowanego spotecznie niz jego mocne strony. Cierpliwos¢ i poszuki-
wanie owych zasobéw u tego typu uczniéw to inwestycja, ktéra bardzo szyb-
ko si¢ zwraca w biezacej pracy z nimi, zaré6wno w szkole, jak w internacie,
gdyz sa to obszary funkcjonowania MOW tworzace jedna calos¢, realizujace
bardzo zblizone cele i zmierzajace do zmiany zachowari nieletnich tak, aby
mogli po opuszczeniu osrodka bezkolizyjnie funkcjonowaé w spoteczeristwie
i poprawnie wypelnia¢ przypisane im role spoteczne. Dziatalnos¢ edukacyjna
i wychowawecza splata si¢ w jeden nurt oddziatywarn, bedacy filarem procesu
resocjalizacji wspieranym takze przez prace terapeutyczna: psychoterapie, so-
cjoterapie, arteterapie.

Szkola w instytucji resocjalizacyjnej — na przykladzie MOW

MOW jest placéwka podlegajaca MEN, o charakterze otwartym, co oznacza,
ze czes¢ zadan realizowanych jest poza instytucja, w srodowisku, ponadto jest to
miejsce pozbawione szczegdlnych barier izolacyjnych oddzielajacych przebywa-
jace w nim osoby od srodowiska.

Nieletni kierowani sa do tego typu instytucji wylacznie przez sad, ktory
moze zastosowacd ten rodzaj srodka wychowawczego do ukoriczenia przez nich
18. roku zycia oraz ewentualnie go przedtuzy¢ do momentu ukornczenia klasy,
w ktorej uzyskali pelnoletnosc.

MOW standardowo oferuje ksztalcenie w zakresie szkoly podstawowej, naj-
czesciej s to klasy V — VI (w niektdrych osrodkach mozliwe jest ksztalcenie na
poziomie klas III — IV) oraz gimnazjum. Czes¢ osrodkéw ma takze szkoly za-
wodowe, co umozliwia wychowankom zdobycie zawodu i zwigksza ich szanse
na rynku pracy. Klasa w szkole w instytugji resocjalizacyjnej liczy od 10 do 16
uczniow.

MOW jest placéwka calodobowg, nieferyjna, co oznacza, ze wychowanko-
wie przebywaja w niej caly rok, korzystajac z przepustek do domu rodzinnego,
o czym decyduje sad rodzinny oraz zespoly wychowawcze analizujace przebieg
i efekty procesu resocjalizacji. Przepustki do domu rodzinnego najczesciej udzie-
lane sq z okazji $wiat oraz dni wolnych od nauki. Wychowankowie korzystaja
rowniez z samodzielnych przepustek do miasta.
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Podzial MOW jest nastepujacy:

Dla chiopcéw Dla dziewczat Koedukacyjne
w normie intelektualnej uposledzonych umystowo

w stopniu lekkim

Wedlug stanu na dzieri 31.03.2013 r. w Polsce funkcjonuje 85 takich placéwek,
w tym:
placéwki resocjalizacyjne dla dziewczat — 21,
placéwki resocjalizacyjne dla chtopcow — 44,
placéwki resocjalizacyjne koedukacyjne -7,
placéwki resocjalizacyjno-rewalidacyjne dla dziewczat — 1,
placéwki resocjalizacyjno-rewalidacyjne dla chtopcéw -5,
placéwki resocjalizacyjne i resocjalizacyjno-rewalidacyjne dla dziewczat - 1,
placéwki resocjalizacyjne i resocjalizacyjno-rewalidacyjne dla chtopcéow — 6
(www .ore.edu.pl)

Proces edukacji oséb niedostosowanych spotecznie powinien uwzgledniac
nastepujace zasady:
indywidualizacji,
pomocy w nauce,
dominacji wychowania,
aktywnosci,
dostosowania zadari do mozliwos$ci poznawczych ucznia,
tresci ksztalcacych,
nauczania zespotowego (tamze, s. 269).

Realizacji zasady indywidualizacji sprzyja mniejsza liczba uczniéw w klasie, kla-
sa jest rowna grupie wychowawczej, a wiec nauczyciele ze szkoly przekazujg infor-
macje dotyczace zadari i konkretnych prac dla danego wychowanka, ktére powinien
zrealizowad w internacie. Zasada indywidualizacji obejmuje takze niejako dostoso-
wanie procesu edukagji do deficytéw ucznia oraz do jego zasobow. Jest to réwniez
przygotowywanie przez nauczyciela réznych zadari dla uczniéw tej samej klasy.
Jak juz wspomniano, rozpietos¢ wiekowa w klasie moze obejmowac maksymalnie
piec lat, a zatem np. w klasie V szkoly podstawowej moze znaleZ¢ sie uczeni 12-letni
i 17-letni. Znaczna na tym etapie wieku réznica w rozwoju emocjonalnym i spo-
lecznym oraz nakladajace sie na to okreslone dysfunkcje stanowia istotny czynnik
obcigzajacy w procesie edukagji nieletnich niedostosowanych spolecznie.

Zespol wychowawczy, w ktérego sklad wchodza: nauczyciele, wycho-
wawcy, psycholog oraz pedagog, opracowuje i zatwierdza do realizacji In-
dywidualny Plan Edukacyjno-Terapeutyczny. Jest on tworzony dla kazdego
wychowanka. Opierajac si¢ na diagnozie resocjalizacyjnej, planuje sie zadania
do realizacji we wskazanym okresie, np. 3 miesiecy lub 6 w nastepujacych
obszarach:
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a) edukacyjnym - uwzgledniajacym przede wszystkim deficyty poznawcze,
braki w wiedzy oraz umiejetnosciach szkolnych, a takze zasoby wychowan-
ka, jesli takie w tym obszarze posiada;

b) resocjalizacyjnym — praca korekcyjna koncentruje sie¢ wokot zaburzen emocji
pojawiajacych sie w zachowaniu nieletnich, zaburzeri samooceny i poczucia
wlasnej wartosci;

c) wsparcia psychologicznego — planowane sa zajecia terapeutyczne oraz psy-
choedukacyjne;

d) rodzinnym — obejmuje réwnolegla prace ze srodowiskiem rodzinnym pod-
opiecznych, przygotowujac wychowanka i jego rodzine do powrotu do $ro-
dowiska otwartego.

Zasada pomocy w nauce nastawiona jest na przywrocenie uczniowi niedo-
stosowanemu spofecznie wiary w mozliwos¢ uzyskania pomyslnych wynikéw
w nauce i nadrobienia zaleglosci. Pierwszym krokiem do osiggniecia tego celu
jest przezwyciezenie nieufnosci i niecheci wychowanka do nauczyciela, wycho-
wawcy (tamze). Wychowankowie przychodzac do MOW maja bagaz negatyw-
nych do$wiadczen szkolnych z wczesdniejszej edukacji, przerwanej czesto z po-
wodu nagromadzenia wielu trudnosci, nie tylko negatywnych ocen oraz uwag
co do ich zachowania. Nieletni skierowani do MOW musza pokonac jeszcze jed-
na niezmiernie istotng dla ich dalszej edukacji bariere, a mianowicie nieche¢ do
pobytu w osrodku i nieprzychylne nastawienie do zmian, jakie sie z tym dla
nich wigza, m.in. zorganizowany czas wolny oraz ustalony harmonogram zajec¢
i obowiazkow.

Zasada dominacji wychowania decyduje o tym, Zze tresci ksztalcenia sa
podporzadkowane wszechstronnemu rozwojowi wychowanka i jego psycho-
korekcji. Oznacza to réwniez, ze dzialania edukacyjne majg zawsze aspekt
wychowawczy i zmierzaja do niwelowania destrukcyjnych zachowan ucznia.
W realizacji tej zasady pomaga opracowany program wychowawczy MOW,
w ktérym zawarte sg zasady pracy resocjalizacyjnej i priorytety dzialan wy-
chowawczych.

Zasada aktywnosci wskazuje na konieczno$¢ zréznicowanych metod i form
pracy z uczniem niedostosowanym spolecznie, ktéry przy matej elastycznosci
proceséw poznawczych dos¢ szybko ujawnia znudzenie i zniechecenie do da-
nych tresci nauczania. Stad tez krétkie formy, odmienne techniki przekazywania
tych samych, waznych dla catego procesu edukagji, tresci.

Zasada dostosowania zadan do mozliwosci poznawczych ucznia zwraca
uwage na koniecznos$¢ obnizania wymagari wobec uczniéw niedostosowa-
nych spotecznie, ktérych sprawnosé intelektualna lokuje si¢ ponizej normy.
Kondycja psychofizyczna wychowankéw jest generalnie slaba, reaguja oni
czesto nieadekwatnie do zaistnialej sytuacji, a ujawniane przez nich znie-
ksztalcenia poznawcze wplywajg na odbidr otaczajacej ich rzeczywistosci
oraz niewlasciwg interpretacje zjawisk spotecznych zachodzacych wokét
nich. Stwarzajac wychowankowi szanse przezycia tzw. sukcesu szkolnego,
mozna uzyskaé wigksze i trwalsze zmiany, niz powierzajac trudne zadanie
do wykonania, a brak jego spelnienia oceniajac negatywnie. Zasada ta po-
zostaje niejako w sprzecznosci do realiéw edukacyjnych szkoty w instytucji,
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ktéra podlega takim samym ocenom zewnetrznym w postaci sprawdzianu
klas széstych oraz testu w klasie trzeciej gimnazjum jak inne szkoty masowe.
Obnizajac wymagania uczniom niedostosowanym spotecznie, dostosowujac
tempo przyswajania nowych tresci do ich deficytéw, zmniejszamy ich szanse
na poprawne wypeinienie wspomnianych egzaminéw. Jest to kwestia coraz
czesciej poddawana pod dyskusje, jednak jak dotychczas bez zadnych prak-
tycznych rozwiazan.

Zasada tresci ksztalcacych akcentuje znaczenie procesu edukagji dla ksztatto-
wania si¢ osobowosci ucznia. Nauka i szeroko rozumiana aktywno$¢ poznaw-
cza to obszar intensywnej aktywnosci nieletnich. Dostarcza im réznych sytuacji,
ktére sg dla nich Zrédlem wiedzy o sobie, innych i otaczajacym swiecie. Rozwdj
jednostki dokonuje si¢ poprzez swoista wymiane z otoczeniem informacji, ktore,
przetworzone w postaci wiedzy zgodnie z poznawczym ujeciem osobowosci,
budujg tozsamos¢ cztowieka oraz jego obraz wlasnej osoby. Dla uczniéw niedo-
stosowanych spotecznie zadanie to jest trudne, wymaga dodatkowych dziatari
wychowawczych i resocjalizacyjnych, a czesto takze juz psychoterapeutycznych
ze wzgledu na to, ze proces ksztaltowania osobowosci tych nieletnich toczy sie
w nieprawidtowym kierunku.

Zasada nauczania zespolowego jest szczegélnie istotna w pracy z osobami
o zaburzonej socjalizacji. Grupa to miejsce korekcji zachowania, by byto ono zgod-
ne z przyjetymi normami Zycia spolecznego, ale takze z zasadami funkcjonowania
wychowankéw w osrodku. Jasno wyznaczone granice zachowar i konsekwent-
ne ich przestrzeganie to podstawa sukcesu i pozytywnych zmian w zachowaniu
nieletnich. To wlasnie w grupie wychowankowie ujawniaja negatywne reakgje
i destrukcyjne zachowania, a w kontakcie indywidualnym, przy bezposrednim
wsparciu wychowawcy, potrafig tego typu zachowania wyhamowac.

Podsumowanie

Realizacja wszystkich wymienionych zasad buduje osiggniecia edukacyj-
ne, zwiekszajac tym samym szanse na skuteczng readaptacje spoteczng wy-
chowankoéw instytucji resocjalizacyjnych. Jest to najwazniejszy cel, jaki stawia
sobie zesp6t wychowawcéw na poczatku planowania i organizacji indywidu-
alnego procesu resocjalizacji. Bardzo waznym aspektem psychokorekgji nie-
letnich niedostosowanych spolecznie jest ich integracja z uczniami ze szkét
masowych, przelamywanie barier wynikajacych z zanizonej samooceny i bra-
ku wiary we wiasne mozliwosci. Wielokrotnie w swoim zyciu doswiadczali
oni odrzucenia, niezrozumienia, braku wsparcia i dlatego proces ten bywa
szczegdlnie trudny.

Réwnie cenne sa informacje zwrotne plynace ze strony srodowiska, potwier-
dzajace akceptacje zaréwno ich, jak i ich pozytywnych dziatan. Instytucje re-
socjalizacyjne o charakterze otwartym mogg cze$¢ swoich dzialart prowadzi¢
w $rodowisku otwartym, np. poprzez udzial wychowankéw MOW w konkur-
sach czy zawodach sportowych z uczniami ze szkét z danego terenu, powiatu.
Znane s liczne przypadki, ze podopieczni MOW osiagali znaczace sukcesy, np.
w konkursach literackich czy tez w sztuce teatralnej. Poza walorem edukacyjnym
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takich dziatari uczniowie niedostosowani spotecznie otrzymuja wazne informa-
cje o swojej akceptacji przez srodowisko, ktére wczesniej ich odrzucilo. Widzac
zadowolenie wychowankéw i rados¢ z tego, co osiagaja, my, praktycy, wiemy,
Ze warto dziata¢ i poszukiwaé nowych alternatywnych metod pracy z uczniami
niedostosowanymi spotecznie, gdyz sa to bardzo czesto ogromnie utalentowani
i bogaci emocjonalnie ludzie, ale przygnieceni ciezarem swojego trudnego i bo-
lesnego dziecifistwa.
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Nauczanie miodego czlowieka nie jest
napelmianiem naczynia, lecz rozpalaniem ognia

Arystoteles
ROZWAZANIA NAD PRAKTYKAMI

,Dzienn dobry, nazywam sie Joanna Kowalska, jestem studentka drugiego
roku pedagogiki, chcialabym odbyé w paristwa przedszkolu praktyki”. Stysze to
czesto jako dyrektor przedszkola. Kazdy, do kogo zwrécono sie z taka prosba,
wie, jak wiele budzi ona emocji u nauczycieli, ktérzy sg proszeni o objecie opieka
przyszilego miodego nauczyciela.

Nauczyciele rozumieja koniecznos¢ istnienia praktyk, ale obecnos¢ prakty-
kanta wymaga od nich dodatkowego wysitku podczas przygotowywania zajeé,
wzmozonej czujnosci i naprawde swiadomego prowadzenia zajec i calej grupy
przedszkolnej. Obecnos¢ nowej, obcej osoby jest duzym zaburzeniem w dyna-
mice grupy. Jest jeszcze przyziemny element, o ktérym nikt nie chce méwié glo-
$no, czyli wynagrodzenie dla nauczyciela — mentora, ktére bywa rézne. Krétko
moéwiae, malo jest takich nauczycieli, ktérzy z otwartymi ramionami przyjmu-
ja dziesiatego studenta w ciagu roku do grupy na praktyki. A przeciez kazdy,
kto zostal nauczycielem, mial praktyki. Jest wiec swiadomy, jak sa one wazne
w pozZniejszej pracy — spelniaja funkcje inspirujaca, odSwiezajaca i wzbogacajaca
warsztat nauczyciela.

Praktyki moga zadecydowac o tym, czy dana osoba utwierdzi sie w swoim
wyborze zawodowym, jak bedzie podchodzi¢ do swoich przyszlych zadar, czy
to, co zobaczy w grupie, zainspiruje ja do dalszej pracy, czy moja postawa jako
nauczyciela bedzie dla niej wzorem do nasladowania. Zachece czy zniechece
przyszlego nauczyciela? Moja postawa jako nauczyciela — mentora moze miec¢
wplyw na to, jak on bedzie traktowac swoich przysztych uczniéw i ich rodzicéw
- z szacunkiem, ze zrozumieniem, z sympatia...
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Po glebszym zastanowieniu sie mozna stwierdzi¢, ze praktyki studenta kaz-
dej pedagogiki musza by¢ pieczolowicie zaplanowane i przeprowadzone we
wspdlpracy opiekuna merytorycznego z nauczycielami w placéwkach dlatego,
Ze moga miec gleboki wplyw na postawe przysztych nauczycieli, ich prace oraz
na ich przyszlych uczniéw.

W 2010 r. Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej zwro-
cila sie do wielu placéwek w Warszawie, w tym i do naszego przedszkola, z pro-
pozycja uczestnictwa w projekcie Dobre Praktyki — Dobrzy Nauczyciele — Skuteczna
Szkota. Przedszkole Integracyjne nr 6 jest placéwka dziatajacqg wedlug programu
autorskiego opartego na pedagogice waldorfskiej, z grupami mieszanymi wie-
kowo. Mimo tej specyfiki znalazlo si¢ miejsce réwniez dla nas, co jest atutem
projektu — oferta dla studentéw byla bardzo réznorodna.

Caly zespdl nauczycieli zgodnie uznal, Ze temat jest bardzo istotny dla nasze-
go srodowiska. Z tego wzgledu chcieliSmy wzia¢ udziat w projekcie, mimo iz od
poczatku bylo wiadomo, Ze nie wszystkie kolezanki beda osobiscie zaangazowa-
ne w prace ze studentami. Warunkiem bezwzglednym byt stopient awansu za-
wodowego na poziomie nauczyciela mianowanego. To jest jeden z wielu atutéw
tego projektu — wymagania jako$ciowe wobec nauczyciela — mentora.

Celem bylo stworzenie nowego systemu organizowania i realizacji praktyk,
umozliwiajacego poprawe jakosci przygotowania studentéw do wykonywania
zawodu nauczyciela. W praktyce oznaczalo to ogromny naklad pracy zaréw-
no koncepcyjnej, jak i organizacyjnej ze strony uczelni. Stworzona zostata prze-
strzeni dla wspoélpracy nauczycieli przedszkolnych naszej placowki z opiekuna-
mi merytorycznymi z APS-u. Zostaly zorganizowane szkolenia dla nauczycieli
podnoszace kwalifikacje w zakresie metodyki nauczania studentéw Akademii.
Placowki zostaly wyposazone w wysokiej jakosci sprzet audiowizualny, kompu-
terowy, w kamery. Powstala nowa dokumentacja praktyk, wymagajaca zaréwno
od opiekuna, jak i od studenta duzego wkiadu pracy.

Podczas realizacji projektu widoczna byla zmiana w koncepcji organiza-
¢i praktyk. Stworzono mozliwos¢ wymiany informacji miedzy przedszkolem
a uczelnia. Bardzo wazna rola przypadia opiekunowi merytorycznemu z Akade-
mii. Nauczyciele przedszkolni, bedac z nim w kontakcie, mieli wplyw na to, jak
studenci zostali przygotowywani do praktyk. MoglysSmy réwniez reagowac na
konkretne potrzeby studentéw i opiekunéw merytorycznych.
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Zostala utworzona platforma internetowa, ktéra usprawnita komunikacje za-
réwno ze studentami, jak i z Uczelnianym Biurem Praktyk. Zwigkszalo to szyb-
ko$é przeptywu informacji o studentach i o potrzebach placéwki. W przedszko-
lu zostal stworzony punkt dobrych praktyk APS-u, zostaly zawieszone plakaty
informujace o udziale naszego przedszkola w projekcie. Reakcja rodzicéw zywo
interesujacych sie tym, co dzieje si¢ w przedszkolu, byla przychylna. Rodzice
dostrzegli nowy aspekt pracy nauczyciela.

Po zebraniu uwag i spostrzezen nauczycieli na temat projektu okazalo sig, ze
zostalySmy réwniez obdarowane dzieki uczestnictwu w tym przedsiewzieciu.
Moglysmy podzieli¢ si¢ z innymi swoim wieloletnim doswiadczeniem z reali-
zacji oryginalnego programu opartego na pedagogice waldorfskiej. Studentom
praktyki pozwolily na praktyczny, bezposredni kontakt z dzieémi w grupie
réznowiekowej, w réznorodnych sytuacjach zycia w grupie przedszkolnej oraz
w sytuacjach terapeutycznych w gabinetach specjalistéw. Mogli oni obserwowac
wspotprace dorostego z dzieckiem oparta na zrozumieniu i szacunku. Nauczyli
si¢ metodyki pracy recznej, najczesciej artystycznej, z obszaru plastyki, muzyki
i ruchu.

Cieszyly nas pozytywne opinie studentéw na temat atmosfery panujacej
w naszym przedszkolu, w tym na zajeciach logopedycznych, psychologicznych,
grupowych. Czasem studentki intencjonalnie wybieraly naszg placéwke po raz
kolejny do odbycia praktyk. Traktujemy to jako wyraz uznania dla naszej dobrze
wykonanej pracy. Praktykantki nie byly tylko odbiorcami naszych wypowiedzi,
ale i partnerkami w profesjonalnej rozmowie. Bylo to dla nas wartosciowe i nie-
codzienne do$wiadczenie. Studentki prezentowaly wystarczajacy poziom przy-
gotowania teoretycznego, aby dyskutowad, a niektdre z nich mialy juz pierwsze
doswiadczenia praktyczne np. z dzie¢mi ze swojej rodziny. Ciekawe dla nas byly
rowniez spostrzezenia praktykantek na temat dzieci, ich probleméw. Czasem
pokrywaly sie z naszymi, a czasem byly odkrywcze dla nas i wnosily nowe spoj-
rzenie.

Praktyki byly okazjg do refleksji na temat organizacji naszej pracy, stosowa-
nia okreslonych metod. Rozmowy z praktykantkami dawaly okazje do zweryfi-
kowania zalozen zaje¢. Gdy miode osoby pytaly o co$, nauczycielka byla zmo-
tywowana do udzielenia odpowiedzi. Okazja do teoretycznych podsumowan
wlasnej pracy jest rzeczaq bardzo wartosciowa dla praktyka.
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Realizacja projektu dobiega korica. Byl to okres bardzo wytezonej pracy ze
strony naszego przedszkola i Akademii. W obu placéwkach wiele oséb zaan-
gazowalo sie calym sercem, by ten projekt byt zywy. Tylko takie dziatania po-
rywaja miodych ludzi do pracy, bo przeciez prawdziwym zalozeniem projektu
bylo, by zapali¢ miodych do tego trudnego i pigknego zawodu. Moim cichym
pragnieniem jest, by nasze wspdlne doswiadczenia udalo si¢ przekué na rozwia-
zania systemowe. Stawka jest przeciez ogromna.
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MAEGORZATA SZEROCZYNSKA
Prokuratura Rejonowa
Warszawa-Srédmiescie

ODPOWIEDZIALNQSC NIELETNIEGO
Z NIEPEENOSPRAWNOSCIA INTELEKTUALNA
LUB PSYCHICZNA

Zgodnie z art. 10 § 1 Kodeksu karnego (dalej zwany k.k.) odpowiedzial-
nos¢ karng ponosza sprawcy przestepstw, ktérzy w momencie popelnienia
czynu zabronionego maja ukoriczone 17 lat, gdyz ustawodawca uznal, Ze oso-
by w tym wieku — mimo iz niepelnoletnie z punktu widzenia prawa cywil-
nego — s juz na tyle dojrzale, by rozumie¢ w pelni znaczenie swoich czynéw
i ponosic ich konsekwencje (Maraszek 2012). Wyjatkowo, przy bardzo powaz-
nych przestepstwach, jesli okolicznosci sprawy i warunki osobiste sprawcy,
w tym stopieni jego rozwoju, wskazuja, ze stosowanie wobec niego srodkéw
pozakarnych bedzie niewystarczajace, przed sadem karnym moze stana¢ oso-
ba, ktéra w momencie popelnienia czynu zabronionego miata ukoriczone lat
15 (art. 10 § 2 k.k.). Nie oznacza to, ze osoby mlodsze nie ponosza za czyny
zabronione zadnej odpowiedzialnosci. Nie jest to jednak odpowiedzialnos¢
karna, nie orzekajg w tych sprawach sady karne, ale sagdy dla nieletnich (wy-
dzialy rodzinne i nieletnich sadéw rejonowych), ktére nie wymierzaja kar,
lecz stosuja srodki wychowawcze, leczniczo-wychowawcze albo poprawcze.
Zasady tej odpowiedzialnosci reguluje Ustawa o postepowaniu w sprawach nie-
letnich z dnia 26 paZdziernika 1982 r. (tekst jednolity Dz.U. 2014, poz. 382), dalej
zZwana ustawa.

Ustawa definiuje pojecie nieletniego w art. 1, wskazujac trzy rézne kategorie
wiekowe w zaleznosci od przyczyny pociagniecia do odpowiedzialnosci albo od
dlugosci stosowania orzeczonych przez sad srodkéw. Paradoksalnie, w dwéch
przypadkach gérna granica wiekowa jest wyzsza niz lat 17, co oznacza, Ze osoba
moze podlegaé podwdjnej odpowiedzialnosci — zaréwno przed sadem dla nielet-
nich, jak i przed sadem karnym — w zaleznosci od rodzaju popelnionego czynu
czy zastosowanej sankcji.

Oczywiscie ta podwoéjna odpowiedzialnos¢ nie dotyczy przestepstw i wy-
kroczen. W odniesieniu sprawcy, ktéry mial ukoriczone 17 lat w chwili popel-
nienia przestepstwa (art. 10 § 1 k.k.) lub wykroczenia (art. 8 Kodeksu wykro-
czeni, dalej zwanego k.w.), kompetencja sagdu dla nieletnich do ukarania go za
ten czyn nie istnieje. Nie oznacza to jednak od razu, ze taki 17-letni sprawca
zostanie ukarany kara kryminalna, przynajmniej jesli chodzi o wystepki (prze-
stepstwa, ktérych dolna granica kary pozbawienia wolnosci nie przekracza
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3 lat). Wyjatkowo bowiem art. 10 § 4 k.k. pozwala stosowaé wobec spraw-
céw takich czynéw, ktérzy co prawda ukonczyli lat 17, ale nie ukonczyli lat 18
w momencie ich popelnienia, srodki wychowawcze, leczniczo-wychowawcze
albo poprawcze, jesli okolicznosci sprawy i warunki osobiste sprawcy przema-
wiajg za tym, ze bedq one wystarczajace do osiagniecia celéw prewencji indy-
widualnej. Jednakze w tym przypadku srodki takie stosuje sad karny, a nie sad
dla nieletnich.

Odpowiedzialnos¢ przed sagdem dla nieletnich za popelnienie przestepstw
i wybranych wykroczenn (wymienionych w art. 1 § 2 pkt 2b ustawy), zwa-
nych przez ustawe czynami karalnymi, jest ograniczona takze dolng granica.
Zgodnie z art. 1 § 1 pkt 2 ustawy postepowanie w sprawach o czyny karalne
toczy sie wobec oséb, ktére ukoniczyly lat 13 w momencie popelnienia takie-
go czynu. Nie oznacza to oczywiscie, ze mlodsi sprawcy nie sg pociaggani do
zadnej odpowiedzialnosci. Formalnie jednak nie jest to odpowiedzialnos¢ za
czyn karalny, ale za demoralizacje, przy czym przy postepowaniach o zapo-
bieganie lub zwalczanie demoralizacji ustawa nie do$é, ze nie przewiduje
dolnej granicy wiekowej, to jeszcze podwyzsza gérna do lat 18 (art. 1 § 1 pkt
1 ustawy)™.

Najwigkszym problemem natury prawnej jest brak ustawowej definicji de-
moralizacji. Zakres tego pojecia mozna wydedukowac posrednio z tresci art. 4
§ 1 ustawy, ktéry wymienia wséréd okolicznosci §wiadczacych o demoralizacji
nieletniego takie okolicznosci, jak: naruszanie zasad wspoéizycia spotecznego,
popelnienie czynu zabronionego (czyli przestepstwa i kazdego wykroczenia,
a nie jak przy czynie karalnym - tylko wykroczeni wymienionych w usta-
wie), systematyczne uchylanie si¢ od obowigzku szkolnego lub ksztalcenia
zawodowego, uzywanie (nawet jednorazowe) alkoholu lub innych srodkéw
w celu wprowadzenia si¢ w stan odurzenia (nie musza to by¢ $rodki odu-
rzajace wymienione w ustawie o przeciwdziataniu narkomanii, wazne, by
skutek ich dzialania prowadzil do odurzenia), uprawianie nierzadu, wiécze-
gostwo, udzial w grupach przestepczych. Lista ta nie jest jednak zamknieta,
o czym $wiadczy uzycie stéw ,w szczegdlnosci” (Klaus 2009). Jest to sprzecz-
ne z zasada odpowiedzialnosci karnej i wykroczeniowej, ktére wyraznie wy-
magaja precyzji w ustawowym okreslaniu czynéw zabronionych, za ktore
sprawcy grozi kara (art. 1 § 1 k.k,, art. 1 § 1 k.w.), tak by kazdy wiedzial, ja-
kie zachowanie jest prawnie zabronione. Odpowiedzialno$¢ za demoralizacje
tego warunku nie spelnia. Nie dos¢, ze pojecia uzyte w okreslaniu zachowan
$wiadczacych o demoralizacji nie sg precyzyjne, np. ,sprzecznosé z zasada-
mi wspéltzycia spolecznego”, co moze prowadzi¢ do réznych interpretacii
i odmiennej w zaleznosci od osoby sedziego oceny danego zachowania jako
bedacego albo niebedgcego przejawem demoralizacji, to jeszcze lista tych za-
chowan nie jest zamknieta, co moze prowadzi¢ do nieograniczonego jej roz-

! Prawo cywilne dla okreslenia oséb od urodzenia do 18. r.z. postuguje sie pojeciem ,maloletni”.
Tym pojeciem zaréwno w ustawach karnych, jak i w ustawie o postepowaniu w sprawach nieletnich
okresla sie niepelnoletniego pokrzywdzonego lub swiadka, ale nigdy sprawce.
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szerzania bez mozliwoéci uprzedniej wiedzy nieletniego, czego mu robi¢ nie
wolno. Jedynym systemowym usprawiedliwieniem tego braku precyzji jest
fakt, ze sad w postepowaniu o demoralizacje moze stosowad jedynie srodki
wychowawcze i leczniczo-wychowawcze, a nie srodek poprawczy, ktéry jako
jedyny dostepny dla sadéw dla nieletnich stanowi namiastke kary. Co wiecej,
w postepowaniu o demoralizacje stosuje si¢ przepisy Kodeksu postepowania
cywilnego (dalej zwany k.p.c.) a nie Kodeksu postgpowania karnego (dalej
zwany k.p.k.), co ma tym bardziej Swiadczy¢ o tym, Ze nie sa tutaj stosowane
reguly procesu karnego ani odpowiedzialnosci karnej czy wykroczeniowej,
choé przeciez takze czyny zabronione moga by¢ podstawa do wszczecia tego
postepowania.

Wprowadzenie oddzielnych postepowan za czyny karalne i za demoraliza-
cje, przy tak szerokiej i nieprecyzyjnej definicji tego ostatniego pojecia, nakta-
dajacego sie na pojecie czynu karalnego, skutkuje odmiennym traktowaniem
trzech grup wiekowych. Po pierwsze, osoby 17-letnie, mimo podlegania od-
powiedzialnosci karnej i wykroczeniowej jak dorosli, moga stanaé przed sa-
dem dla nieletnich za zachowania stanowiace przejaw demoralizacji inny niz
przestepstwo czy wykroczenie. Po drugie, osoby miedzy 13. a 17. r.z. beda
odpowiadaé¢ w odrebnym postepowaniu za popelnienie czynu karalnego, czyli
przestepstwa i wymienionego w ustawie wykroczenia (z wyjatkiem 15- i 16-lat-
kéw, ktérzy za powazne przestepstwa beda odpowiadali przed sadem kar-
nym jak dorosli, jesli decyzje taka podejmie sad dla nieletnich), a w odrebnym
za inne zachowania stanowigce przejaw demoralizacji (w tym takze pozostalte
wykroczenia), przy czym o ile za te ostatnie sad moze wobec nich zastoso-
wac wylacznie srodki wychowawcze lub leczniczo-wychowawcze, to przy od-
powiedzialnosci za czyn karalny od oceny sadu bedzie zaleze¢, czy zastosuje
procedure poprawcza (z odpowiednim zastosowaniem k.p k., art. 14 ustawy)
i orzeknie umieszczenie w zakladzie poprawczym, czy poprzestanie na poste-
powaniu wychowawczym (z odpowiednim zastosowaniem k.p.c.) i orzeknie
$rodki wychowawcze lub leczniczo-wychowawcze. Po trzecie, osoby ponizej
13. r.z. bedq odpowiadac wylgcznie za demoralizacje, takze jesli jej przejawem
bylo nawet popelnienie czynu karalnego, pod rygorem wylacznie sSrodkéw wy-
chowaweczych lub leczniczo-wychowawczych.

Kryterium czasu stosowania orzeczonych srodkéw tworzy trzecia kategorie
nieletnich. Art. 1 § 1 pkt 3 ustawy okresla bowiem jako nieletnie osoby, kté-
re wykonuja srodki wychowawcze albo poprawcze, nie diluzej jednak niz do
ukoriczenia 21. r.z. (cho¢ zgodnie z art. 73 § 1 ustawy zasadnicza cze$¢ srod-
kéw wychowawczych oraz $rodki leczniczo-wychowawcze moga by¢ z mocy
ustawy wykonywane jedynie do 18. roku zycia nieletniego, chyba Ze zostaly
orzeczone przez sad karny na podstawie art. 10 § 4 k.k.). Podkresli¢ nalezy,
ze takze w tym przypadku, analogicznie jak przy odpowiedzialnosci za de-
moralizacje, brak jest dolnej granicy wiekowej zastosowania srodkéw, co tak
naprawde odnosi si¢ wylacznie do srodkéw wychowawczych i leczniczo-wy-
chowawczych. O ile bowiem $rodek poprawczy moze by¢ stosowany wylacz-
nie wobec nieletniego, ktéry ukoriczyt lat 13 w momencie czynu (bo ten srodek
grozi wylacznie za czyny karalne, za ktére odpowiedzialnos¢ jest od 13. roku
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zycia, art. 10 ustawy), o tyle srodki wychowawcze i leczniczo-wychowawcze
moga by¢ stosowane takze wobec dzieci duzo miodszych?.

Ocena, czy dziecko jest wystarczajaco rozwiniete, by ponies¢ jakakolwiek for-
me odpowiedzialnodci, a jesli tak, to jakie srodki nalezy wobec niego zastosowag,
by stuzac jego dobru osiagnac korzystne zmiany w jego osobowosci i zachowa-
niu sie (art. 3 § 1 ustawy), zalezy wylacznie do sadu. Dla dokonania takiej pra-
widlowej oceny sad jest zobowigzany w kazdym postepowaniu zbadad nie tylko
okolicznosci sprawy i zebra¢ dowody potwierdzajace, ze nieletni dopuscit sie
zarzucanego mu czynu karalnego czy zachowania swiadczacego o demoralizacji,
ale takze — a moze przede wszystkim — poznac jego osobowo$é, stan zdrowia,
stopient rozwoju psychicznego i fizycznego, cechy charakteru, zachowanie sig,
przyczyny i stopien jego demoralizacji, a takze charakter sSrodowiska, w ktérym
przebywa, i warunki jego wychowania (art. 3 § 2 ustawy). Dopiero majac taki
peten obraz nieletniego sad moze prawidlowo ocenié¢ szkodliwos¢ jego czynu,
jego motywacje, ryzyko powrotu do takich zachowar lub nawet ich nasilenia,
a takze wybrad wilasciwe érodki, ktére maja najwieksza szanse zapobiec dalszej
demoralizacji danego nieletniego lub naruszaniu przez niego prawa i doprowa-
dzi¢ do jego pelnej resocjalizacji. Podstawowym bowiem celem postepowania
w sprawach nieletnich, w przeciwieristwie do prawa karnego czy wykroczenio-
wego, nie jest sprawiedliwa odplata, czyli ukaranie, ale — jak wprost glosza same
nazwy $rodkéw stosowanych przez sad dla nieletnich — wychowanie, leczenie
i poprawa.

Sad dla nieletnich ma oczywiscie narzedzia procesowe niezbedne do nabycia
takiej wiedzy. Stuzy temu przede wszystkim fakt, ze ten sam sad prowadzi po-
stepowanie w sprawie nieletniego od poczatku, od wszczecia postepowania wy-
jasniajacego (art. 32a ustawy) poprzez orzekanie o srodkach wychowawczych,
leczniczo-wychowawczych czy poprawczych (art. 32r ustawy)?, az po nadzor
nad ich wykonaniem (art. 79 i n. ustawy). Co wigcej, ustawa nie formutuje zaka-
zu laczenia funkcji sedziego prowadzacego postepowanie wyjasniajace z funk-

2 Nalezy podkresli¢, ze przy definicji ustawowej nieletniego nie jest brany formalnie pod uwage jego wiek
w momencie orzekania. Nie oznacza to, Ze nie ma on znaczenia dla zasad odpowiedzialnosci nieletniego.
Jesli bowiem dopuscil sie on czynu zabronionego przez ukoriczeniem 17 lat, ale postepowanie zostalo
wszczete przeciwko niemu juz po uzyskaniu przez niego pelnoletniosci, to zgodnie z art. 18 ustawy orze-
kac bedzie w tej sprawie sad karny (cho¢ sprawca bedzie nadal miat status nieletniego) i zasada bedzie
wymierzenie kary, cho¢ moze on orzec wobec niego srodek poprawczy albo wychowawcze (jesli w ogéle
beda mogty by¢ wykonywane, majac na uwadze ograniczenie wykonywania czesci tych srodkéw do
18. roku zycia, zgodnie z art. 73 ust. 1 ustawy). Podobne rozwiazanie zostalo takze przyjete w przypad-
ku orzeczenia umieszczenia w zakladzie poprawczym i niewdrozenia tego srodka do wykonania przed
ukoriczeniem przez nieletniego 18. r.z. Wtedy sad rodzinny podejmuje decyzje, czy ten Srodek wykonad,
czy orzec kare z k k. Jesli podejmie te ostatnig decyzje, to orzeczona kara wymierzana jest obligatoryjnie
z nadzwyczajnym jej zlagodzeniem (czyli ponizej dolnej granicy zagrozenia przez ustawe) i okres jej
trwania w przypadku kary pozbawienia wolnosci i ograniczenia wolnosci nie moze przekroczy¢ okresu,
ktéry pozostal nieletniemu do ukoriczenia 21. r.z. (art. 94 ustawy).

Sw przypadku, gdy do rozpoznania sprawy wlasciwy jest sad karny (art. 18 § 1 ustawy), postepo-
wanie przygotowawcze prowadzi sad dla nieletnich (art. 18 § 2 pkt 1la ustawy), w przypadku, gdy
zaistniejq przestanki z art. 10 § 2 k.k., az do momentu orzeczenia przez sad o przekazaniu sprawy
prokuratorowi (art. 32k § 1 usawy).
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cja sedziego orzekajacego na rozprawie. W praktyce ze wzgledu na mozliwos¢
lepszego poznania nieletniego i konsekwentnego realizowania jednej linii wy-
chowaweczej sedzia, ktéry podczas rozprawy przewodniczy skladowi orzekaja-
cemu, najczesciej jest wiasnie ten sedzia, ktéry prowadzil postepowanie wyja-
$niajace i on péZniej prowadzi nadzér nad wykonaniem orzeczonego Srodka,
choé z punktu widzenia gwarancji procesowych oznacza to naruszenie prawa do
bezstronnego sadu (Starido-Kawecka 1997).

Celem postepowania wyjasniajacego jest m.in. zebranie danych o nieletnim,
jego warunkach wychowawczych, zdrowotnych i bytowych (art. 32b § 1 usta-
wy). Do podstawowych dowodéw stuzacych temu celowi nalezy przy tym wy-
stuchanie nieletniego, jego rodzicéw i opiekunéw (art. 32b § 2 ustawy), przestu-
chanie innych $wiadkéw majacych wiedze o nieletnim i jego srodowisku (w tym
przedstawicieli instytucji, w ktérej przebywa, np. regionalnej placéwki opiekun-
czo-terapeutycznej, podmiotu leczniczego, domu pomocy spotecznej; szkoly, do
ktorej uczeszcza; zakladu pracy, gdzie pracuje; organizacji spotecznej, do ktérej
przynalezy; art. 32q § 2 ustawy), a takze zdarzeniu, ktére bylo podstawa do
wszczecia postepowania, ale takze wywiad srodowiskowy oraz opinie o$rod-
ka diagnostyczno-konsultacyjnego i réznych bieglych. Te ostatnie trzy srodki
dowodowe stuzg przede wszystkim uzyskaniu informacji o osobie nieletniego,
w tym jego zdrowiu, takze psychicznym.

Sad zleca przeprowadzenie wywiadu srodowiskowego na temat nieletnie-
go dla poznania srodowiska nieletniego, jego typowych zachowar i warunkéw
wychowawczych, sytuacji bytowej jego rodziny, przebiegu nauki, sposobu spe-
dzania czasu wolnego, stosunkéw rodzinnych, stanu zdrowia (art. 24 ustawy).
Wywiad taki przeprowadza z reguly kurator sadowy, cho¢ w wyjatkowych
przypadkach sad moze zleci¢ przeprowadzenie tego wywiadu takze przedstawi-
cielowi organizacji spolecznej, ktéra ma nadzér nad nieletnim, policji (jesli maja
byé zebrane informacje niewymagajace zastosowania wiedzy psychologicznej
lub pedagogicznej), pracownikom pedagogicznym osrodkéw diagnostyczno-
-kunsultacyjnych (jesli zachodzi potrzeba wydania opinii o nieletnim) czy pra-
cownikom pedagogicznym schronisk albo zaktadéw poprawczych (jesli zacho-
dzi potrzeba wydania opinii o nieletnim lub w celu sprawdzenia zachowania
nieletniego oraz warunkéw wychowawczych i bytowych, w jakich przebywa
poza zakladem poprawczym). Osoba przeprowadzajaca wywiad zbiera potrzeb-
ne jej informacje wszystkimi dostepnymi jej sposobami (Rozporzgdzenie Ministra
Sprawiedliwosci z dnia 16 sierpnia 2001 r. w sprawie szczegdtowych zasad i trybu prze-
prowadzania wywiaddw srodowiskowych o nieletnich. Dz.U. nr 90, poz. 1010). Moze
wejs¢ do lokalu, w ktérymi mieszka nieletni, by go obejrzeé. Moze rozmawiac
Z jego osobami bliskimi (rodzina, przyjaciéimi, nauczycielami, sasiadami itp.),
przy czym dane tych oséb podlegaja ujawnieniu jedynie na zadanie sadu (art.
24 § 3 ustawy). Zasada jest nieujawnianie nieletniemu tresci wywiadu, chyba
ze szczegOlne wzgledy wychowawcze przemawiaja za celowoscia zapoznania
nieletniego z jego tresciq (art. 32n § 2 ustawy).

Z kolei dla uzyskania kompleksowej diagnozy osobowosci nieletniego sad
moze zwrdcié sie o wydanie opinii pedagogicznej, psychologicznej lub medycz-
nej do osrodka diagnostyczno-konsultacyjnego lub innej specjalistycznej placéw-
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ki albo wlasciwych bieglych — pedagogéw, psychologéw czy lekarzy adekwat-
nej do schorzen lub zaburzeri nieletniego specjalnosci (art. 25 § 1 ustawy). Sad
nie jest jednak uprawniony do okreélania, biegli jakich specjalnosci maja wejsé
w sklad zespotu przygotowujacego kompleksowa diagnoze osobowosci nielet-
niego (Gaberle 2001). Uzyskanie takiej kompleksowej opinii jest obowigzkowe,
jesli sad zamierza orzec o umieszczeniu nieletniego w mlodziezowym osrodku
wychowawczym, podmiocie leczniczym, domu pomocy spolecznej albo zakia-
dzie poprawczym (art. 25 § 1 ustawy). Takze tres¢ tej opinii nie jest przekazywa-
na nieletniemu, chyba Ze przemawiaja za tym szczegdlne wzgledy wychowaw-
cze (art. 32n § 2 ustawy).

Natomiast dla uzyskania opinii o stanie zdrowia psychicznego nieletniego,
czyli w przypadku podejrzenia wystepowania u niego zaburzen psychicznych
(choroby psychicznej, niepelnosprawnosci intelektualnej lub innych zakidcent
czynnosci psychicznych) lub uzaleznienia od alkoholu czy srodkéw odurzaja-
cych, sad dla nieletnich zarzadza jego badania przez co najmniej dwdéch biegtych
psychiatréw, a na ich wniosek takze biegtych innych specjalnosci, np. psycholo-
ga, seksuologa, terapeute uzaleznieri, neurologa. Biegli powotani przez sad nie
sa uprawnieni do rozszerzenia samodzielnie swojego zespotu o innych biegtych,
lecz zobowiazani sa do wystapienia ze stosownym wnioskiem do sadu?, przy
czym sad jest zwigzany wnioskiem psychiatréw o powolanie biegtych innych
specjalnosci (Gaberle 2001). Nie oznacza to oczywiscie, Ze sad nie moze takich
dodatkowych bieglych powotac z wiasnej inicjatywy, bez wniosku biegltych psy-
chiatréw, jesli widzi takaq koniecznosé. Moze przykladowo, niezaleznie od po-
wotlania biegtych psychiatréw do wydania opinii o stanie zdrowia psychicznego
nieletniego, powolad jednego albo wiecej bieglych innej specjalnosci (np. psycho-
logéw, seksuologéw, terapeutéw uzaleznieri, neurologéw, endokrynologéw czy
lekarzy innej specjalnosci) do sporzadzenia opinii o stanie rozwoju intelektual-
nego oraz osobowosci nieletniego (psychologéw) czy zdrowia nieletniego (leka-
rzy w zakresie ich specjalnosci). Sadowi nie wolno natomiast narzucic¢ biegtym
jakiejkolwiek specjalnosci wspétpracy z bieglymi innych specjalnosci, gdyz by-
loby to decydowanie, co nalezy uczyni¢, aby wydac¢ poprawng opinig, a zatem
wkraczanie w zakres wiadomosci specjalnych (Gaberle 2001).

Zachodzi pytanie, czy gdy w sporzadzaniu kompleksowej diagnozy osobo-
wodci nieletniego przez os$rodek diagnostyczno-konsultacyjny albo inng specja-
listyczng placéwke bierze udzial dwéch bieglych lekarzy psychiatréw, opinia
taka moze by¢ potraktowana jako zawierajaca opinie o stanie zdrowia psychicz-
nego. Wydaje sig, Ze nalezy w tym przypadku udzieli¢ odpowiedzi negatywnej,
cho¢ taka mozliwos¢é moglaby stuzy¢ przyspieszeniu postepowania. Wynika to
z faktu, ze art. 25a ustawy wymaga wprost i bezwarunkowo, aby sad zarzadzit

4 Sad ma mozliwo$¢ szanowania takiej nieprawidlowosci przez wydanie postanowienia o powotaniu
,dodatkowych” biegtych juz po sporzadzeniu opinii przez utworzony na zasadzie faktéw dokonanych
zespot bieglych. Moze tez ,,wspotprace” z takimi niepowolanymi w charakterze bieglych specjalistami
uznad za konsultacje przeprowadzane przez powolanych przez siebie biegltych w ramach czynnosci
niezbednych do wydania opinii i nie przyzna¢ owym konsultantom statusu bieglego (Gaberle 2001).
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badanie przez bieglych psychiatréw, co dopiero legitymuje ich do przeprowa-
dzenia stosownych badari i wypowiadania si¢ na temat stanu zdrowia psychicz-
nego. Tak wiec biegli sporzadzajacy diagnoze osobowosci nieletniego powinni
— w razie dostrzezenia takiej potrzeby — wystapi¢ do sadu o zarzadzenie badania
stanu zdrowia psychicznego i dopiero wéwczas wolno im dokonac stosownych
czynnosci, a nie poszerzac swojego zespotu samodzielnie o lekarzy psychiatréw,
seksuologéw czy lekarzy innych specjalnosci (Gaberle 2001).

Jesli biegli nie s3 w stanie oceni¢ stanu zdrowia psychicznego nieletniego,
moga zglosic¢ sadowi konieczno$é badania nieletniego polaczonego z jego obser-
wacjq psychiatryczng w podmiocie leczniczym niebedacym przedsiebiorca, przy
czym sad bez wniosku bieglych nie jest uprawniony do zarzadzenia obserwagji
psychiatrycznej nieletniego (Gaberle 2001). Ponadto zarzadzenie takiej obserwa-
qji jest dopuszczalne jedynie, jesli zebrane dowody wskazujg duze prawdopo-
dobieristwo, iz nieletni przejawia wysoki stopieri demoralizacji lub ze popelnit
czyn zabroniony w formie przestepstwa (art. 25a § 1 i 2 ustawy). Obserwacja
nie powinna trwaé diuzej niz 4 tygodnie, wyjatkowo jesli taki wniosek ztozy
podmiot, w ktérym sie ona odbywa, sad moze jg przedtuzy¢ na dalszy czas okre-
$lony, nie dluzej niz facznie 6 tygodni (art. 25a § 4 ustawy). Przed zarzadzeniem
obserwacji sad wystuchuje nieletniego, a takze jego rodzicéw i opiekunéw oraz
obrorice® i prokuratora, jesli sie stawia (art. 25a § 4 ustawy). Réwniez tres¢ opinii
psychiatrycznej oraz opinii innych biegtych wydanych na podstawie art. 25a nie
jest przekazywana nieletniemu, chyba Ze przemawiaja za tym szczegdlne wzgle-
dy wychowawcze (art. 32n § 2 ustawy).

W postepowaniu w sprawach nieletnich podstawowy cel badania psychia-
trycznego jest inny niz w postepowaniu karnym. Nie chodzi tu bowiem o usta-
lenie zdolnosci do ponoszenia odpowiedzialnosci (poczytalnosci) (wyrok Sadu
najwyzszego z 3 wrzeénia 1998 r., sygn. VKKN 326/98). Stan zdrowia psychicz-
nego nieletniego ma znaczenie przede wszystkim ze wzgledu na potrzebe roze-
znania, jakie srodki nalezy wobec niego zastosowad, aby osiagnac cele wskazane
w art. 3 § 1 ustawy (Gaberle 2001).

Zgodnie bowiem z art. 6 ustawy sad ma mozliwos¢ zastosowania srodkéw
wychowawczych, ktérych cel jest przede wszystkim terapeutyczny, jesli wlasnie
z uzyskanych opinii wyniknie, iz problem nieletniego — prowadzacy do jego za-
chowan wskazujacych na demoralizacje czy nawet popelnianie czynéw karalnych
— jest natury psychologicznej, medycznej czy wynika z uzaleZnienia (Starido-Ka-
wecka 2007). Dla osiagniecia korzystnych zmian w zachowaniu i osobowosci takie-
go nieletniego sad moze m.in. zobowigzac go do uczestnictwa w odpowiednich za-
jeciach o charakterze wychowawczym czy terapeutycznym (w tym odwykowym),

> Nieletni ma obronce z urzedu, jedli jego interesy pozostaja w sprzecznosci z interesami rodzicéw
lub opiekunéw, a takze zawsze, gdy nie ma obroricy z wyboru a jest gtuchy, niemy lub niewido-
my; lub zachodzi uzasadniona watpliwos¢, czy jego stan zdrowia psychicznego pozwala na udziat
w postepowaniu lub prowadzenie obrony w sposéb samodzielny oraz rozsadny (czyli praktycznie
zawsze, gdy sad powolal bieglych psychiatréw do oceny jego stanu zdrowia psychicznego); lub
umieszczono go w schronisku dla nieletnich (art. 32c § 1 i 2 ustawy).
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a takze do powstrzymania si¢ od uzywania alkoholu lub innego srodka w celu
wprowadzenia si¢ w stan odurzenia. Moze go skierowac réwniez do osrodka ku-
ratorskiego czy organizacji spolecznej lub instytucji zajmujacej si¢ pracq z nielet-
nimi o charakterze wychowawczym lub terapeutycznym (art. 6 pkt 2 i 6 ustawy).

Natomiast w razie stwierdzenia u nieletniego niepelnosprawnosci intelektu-
alnej (zwanej w ustawie uposledzeniem umystowym) lub psychicznej (zwanej
w ustawie choroba psychiczng lub innym zakléceniem czynnosci psychicznych)
albo nalogowego uzywania alkoholu lub innych srodkéw w celu wprowadze-
nia si¢ w stan odurzenia, sad rodzinny moze na podstawie art. 12 ustawy orzec
o zastosowaniu Srodkéw leczniczo-wychowawczych w postaci umieszczenie
nieletniego w szpitalu psychiatrycznym lub innym odpowiednim podmiocie
leczniczym. Jezeli zachodzi potrzeba zapewnienia nieletniemu jedynie opieki
wychowaweczej, sad moze orzec umieszczenie go w mtodziezowym osrodku wy-
chowawczym, a w przypadku gdy nieletni jest niepelnosprawny intelektualnie
w stopniu glebokim i wymaga jedynie opieki — w domu pomocy spolecznej.
Srodki leczniczo-wychowawcze moga by¢ tymczasowo zastosowane wobec nie-
letniego takze w czasie trwania postepowania (art. 26 ustawy), jesli sad uzna to
za niezbedne dla zapobiegniecia poglebiania si¢ demoralizacji nieletniego, w tym
dla zapobiegniecia popelnieniu przez niego czynéw karalnych (Gérecki 2007).
Zastosowanie $rodkéw leczniczo-wychowawczych, takze tymczasowe, moze
mie¢ miejsce zaréwno w przypadku stwierdzenia, Ze nieletni niepelnosprawny
intelektualnie lub psychicznie lub uzalezniony dopuscit sie czynu karalnego, jak
i gdy przejawia zachowania $wiadczace o demoralizacji (tamze). Tak wiec srodki
te mogg by¢ stosowane takze wobec nieletnich ponizej 13. roku zycia. Postepo-
wanie w sprawie stosowania srodkéw leczniczo-wychowawczych jest rodzajem
postepowania wychowawczego i odbywa sie na podstawie przepiséw k.p.c. Jed-
nakze nieletni musi obligatoryjnie miec¢ obrorice (art. 32c § 2 pkt 2 ustawy). Oczy-
wiscie nie ulega watpliwosci, Ze w razie uznania przez sad za celowe umieszcze-
nie nieletniego w szpitalu psychiatrycznym lub innym podmiocie leczniczym dla
0s6b z zaburzeniami psychicznymi albo w domu pomocy spolecznej, konieczne
staje sie uzyskanie opinii o stanie zdrowia psychicznego, a wigc zarzadzenie ba-
dania nieletniego przez co najmniej dwdéch bieglych lekarzy psychiatréw (Mu-
szyriska 2007). Orzekajac o umieszczeniu w podmiocie leczniczym albo domu
pomocy spolecznej, sad z zasady nie oznacza z géry okresu stosowania srodka.

Kwestie szczegdélowe dotyczace kierowania i pobytu nieletniego w szpitalu
psychiatrycznym lub innym podmiocie leczniczym reguluje Rozporzgdzenia Mi-
nistra Zdrowia z dnia 20 kwietnia 2005 r. w sprawie szczegotowych zasad kierowania,
przyjmowania, przenoszenia, zwalniania i pobytu nieletnich w publicznych zaktadach
opieki zdrowotnej (Dz.U. nr 79, poz. 692). Z kolei te same kwestie odnosnie do
umieszczania w domu pomocy spolecznej reguluje Rozporzgdzenie Ministra Pracy
i Polityki Spotecznej z dnia 5 maja 2011 r. w sprawie szczegdtowego sposobu i trybu
kierowania, przyjmowania, przenoszenia, zwalniania i pobytu nieletnich w domach po-
mocy spotecznej (Dz.U. nr 109, poz. 632).

Zgodnie z tym pierwszym rozporzadzeniem organem odpowiedzialnym za
kierowanie nieletnich do podmiotu leczniczego jest sad rejonowy, wydzial ro-
dzinny i nieletnich wydajacy orzeczenie o umieszczeniu w podmiocie leczni-
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czym (§ 1), przy czym z uwagi na dobro nieletniego nie ma przeszkdd, aby sad
juz w orzeczeniu koriczacym sprawe wskazal rodzaj odpowiedniego podmiotu
(szpitala). Bedzie to mozliwe w razie dysponowania opinig biegtych psychia-
trow, ktérzy wskazali we wnioskach konkretny podmiot, w ktérym powinien
leczy¢ sie nieletni (Gérecki 2007). Jesli sad nie wybral podmiotu leczniczego
w orzeczeniu, moze si¢ zwrdci¢ do Instytutu Psychiatrii i Neurologii w War-
szawie o wskazanie wlasciwego podmiotu leczniczego (§ 6). Wyznaczajac pod-
miot, Instytut bierze pod uwage: rodzaj czynéw zabronionych, ktérych dopuscit
si¢ nieletni w przeszlosci; rodzaj, czestos¢ i skutki zachowan agresywnych lub
ucieczkowych w przeszlosci; aktualny stan zdrowia, w tym stan psychiczny i so-
matyczny; uzaleznienie od alkoholu lub substancji psychoaktywnych; zwiazek
miedzy zaburzeniami psychicznymi a zachowaniami niebezpiecznymi; ogdlna
sprawnos¢ fizyczna; szczegdlne wskazania do postepowania leczniczego i reha-
bilitacyjnego; przebieg i wyniki dotychczasowego leczenia i rehabilitacji (§ 5).
Ponadto Instytut przy wyborze podmiotu powinien wzig¢ pod uwage kwestie
geograficzne, tak by nieletniego umiesci¢ w podmiocie leczniczym wilasciwym
ze wzgledu na jego miejsce zamieszkania lub pobytu, a jesli to jest niemozliwe,
w podmiocie leczniczym polozonym najblizej miejsca jego zamieszkania lub po-
bytu, zgodnie z ustalonymi obszarami dzialania tych podmiotéw (§ 2 ust. 3).
Wiasciwy podmiot sad i Instytut wybierajg majac do dyspozycji rézne ich ro-
dzaje i warunki zabezpieczerr. Rozporzadzenie w zalgcznikach wymienia enu-
meratywnie podmioty uprawnione, ktére majg charter: 1) publicznych zakladéw
psychiatrycznej opieki zdrowotnej dysponujacych warunkami maksymalnego za-
bezpieczenia albo wzmocnionego zabezpieczenia; 2) publicznych zakladéw lecz-
nictwa odwykowego dysponujacych warunkami wzmocnionego zabezpieczenia;
3) innych publicznych zakladéw opieki zdrowotnej sprawujacych opieke medycz-
na nad osobami z uposledzeniem umystowym, chorobg psychiczng badZ z inny-
mi zakléceniami czynnosci psychicznych, w tym uzaleznionych od alkoholu albo
substancji psychoaktywnych; 4) innych publicznych zakladéw opieki zdrowotnej
dla chorych przewlekle, zakaZnie albo na chorobe wymagajaca specjalistycznych
zabiegéw lub procedur. Do zakladu psychiatrycznej opieki zdrowotnej dysponu-
jacego warunkami wzmocnionego zabezpieczenia kieruje si¢ nieletniego z zabu-
rzeniami psychicznymi, a do zakladu leczenia odwykowego dysponujacego wa-
runkami wzmocnionego zabezpieczenia kieruje si¢ nieletniego uzaleznionego od
alkoholu lub substangji psychoaktywnych (§ 3). Do zaktadu psychiatrycznej opieki
zdrowotnej dysponujacego warunkami maksymalnego zabezpieczenia kieruje sie
natomiast nieletniego z zaburzeniami psychicznymi, jezeli powtarzajace si¢ za-
chowania zagrazajace zyciu lub zdrowiu innych oséb lub powodujace niszczenie
mienia nie beda mogty by¢ opanowane w zakladzie dysponujacym warunkami
wzmocnionego zabezpieczenia; niemozliwe jest zapobiezenie samowolnemu od-
daleniu nieletniego z zaktadu dysponujacego warunkami wzmocnionego zabez-
pieczenia, a nieletni moze stwarzac znaczne zagrozenie poza zakladem (§ 4)°.

6 Zgodnie z Ustawgq z dnia 15 kwietnia 2011 r. o dzialalnosci leczniczej obecnie obowigzuje nomen-
klatura ,,podmiot leczniczy”, a nie zaktad opieki zdrowotnej.
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Nieletni przebywajacy w podmiocie leczniczym jest objety zaplanowanym
i zindywidualizowanym postepowaniem leczniczym, rehabilitacyjnym, maja-
cym na celu poprawe stanu zdrowia i zachowania w stopniu umozliwiajagcym
powrét do zycia w spoleczenistwie i dalsze leczenie w warunkach poza takim
zakladem (§ 18). Pomimo umieszczenia nieletniego poczatkowo w jednym pod-
miocie, mozliwe jest jego przenoszenie na podstawie orzeczenia sagdu do innego
podmiotu dysponujacego odpowiednimi zabezpieczeniami oraz odpowiednimi
mozliwosciami leczniczymi, rehabilitacyjnymi, jesli to stuzy postepowaniu lecz-
niczemu lub rehabilitacyjnemu (§ 11).

Dyrektor podmiotu leczniczego niebedacego przedsiebiorca ma obowigzek
zawiadamiac sad, ktéry wykonuje orzeczenie, nie rzadziej niz co 6 miesiecy,
o stanie zdrowia nieletniego umieszczonego w tym podmiocie oraz o postepach
w leczeniu. Co wiecej, jesli uzna, Ze ze wzgledu na zmiane stanu zdrowia nie-
letniego jego dalsze przebywanie w podmiocie nie jest konieczne, ma obowia-
zek zawiadomié o tym sad niezwlocznie. Sad na podstawie takiej informacji, nie
rzadziej niz co 6 miesiecy, a w ostatnim przypadku — niezwlocznie, rozstrzyga
na podstawie opinii lekarskiej o potrzebie dalszego pobytu nieletniego w pod-
miocie leczniczym. Jesli uzna taka potrzebe, moze wobec nieletniego zwolnione-
go z podmiotu leczniczego orzec stosowanie srodkéw wychowawczych (art. 80
ustawy, § 15 ust. 1 Rozporzadzenia). Zwolnienie nieletniego z podmiotu lecz-
niczego nastepuje na podstawie prawomocnego postanowienia sadu, chyba ze
wykonywanie $rodka leczniczego ustaje z mocy prawa (§ 15 ust. 3).

Jesli chodzi o umieszczanie w domu pomocy spolecznej na podstawie orze-
czenia sadu dla nieletnich, to organem odpowiedzialnym za skierowanie nielet-
niego do konkretnego domu jest organ gminy wlasciwej ze wzgledu na miejsce
zamieszkania nieletniego w dniu skierowania, przy czym umieszcza si¢ nielet-
niego w domu najblizej potozonym jego miejsca zamieszkania (§ 2 Rozporza-
dzenia z 2011 r.). Decyzje o umieszczeniu wydaje organ gminy albo starosta po-
wiatu, w ktérym prowadzony jest dom (§ 6). Faktyczne umieszczenie nastepuje
niezwlocznie, nawet poza kolejnoscig (§ 5). Przeniesienie do innej placéwki jest
mozliwe jedynie za zgodg sadu rodzinnego (§ 10 ust. 1). Dom pomocy spotlecz-
nej, w ktérym umieszczani sa nieletni, zapewnia: zapobieganie niewskazanym
kontaktom nieletniego z osobami z zewnatrz; indywidualng opieke pedagoga,
psychologa oraz terapeuty; dostep do swiadczeri gwarantowanych okreslonymi
przepisami o $wiadczeniach opieki zdrowotnej finansowanych ze srodkéw pu-
blicznych (§ 7). Nieletni przebywa w domu pomocy spolecznej do czasu okre-
$lonego w orzeczeniu sadu lub do czasu, gdy umieszczenie ustaje z mocy prawa
(§ 13 ust. 1). Ponadto dyrektor domu pomocy spotecznej ma obowigzek zawia-
damiaé sad, ktéry wykonuje orzeczenie, nie rzadziej niz co 6 miesiecy, o stanie
zdrowia nieletniego umieszczonego w tym domu oraz o postepach w leczeniu.
Co wiecej, jedli uzna, ze ze wzgledu na zmiane stanu zdrowia nieletniego jego
dalsze przebywanie w domu pomocy spotecznej nie jest konieczne, ma obowia-
zek zawiadomié o tym sad niezwlocznie. Sad na podstawie takiej informacji, nie
rzadziej niz co 6 miesiecy, a w ostatnim przypadku — niezwlocznie, rozstrzyga
na podstawie opinii lekarskiej o potrzebie dalszego pobytu nieletniego w domu
pomocy spolecznej. Jesli uzna takq potrzebe, moze wobec nieletniego zwolnione-
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go z domu pomocy spolecznej orzec stosowanie srodkéw wychowawczych (art.
80 ustawy).

Przez caly czas stosowania wobec nieletniego srodkéw leczniczo-wychowaw-
czych sedzia rodzinny, z sadu wilasciwego miejscowo dla siedziby podmiotu
leczniczego albo domu pomocy spolecznej, sprawuje nadzér nad wykonywa-
niem orzeczenia. Nadzér sprawowany przez sedziego rodzinnego obejmuje le-
galno$¢ umieszczenia nieletniego oraz prawidlowos¢ wykonywania orzeczenia,
zwlaszcza w zakresie stosowanych metod i srodkéw oddzialywania, warunkoéw,
w jakich przebywajg nieletni, jak réwniez przestrzegania ich praw i obowiaz-
kéw. W tym celu sedzia rodzinny ma w kazdym czasie prawo wstepu na teren
nadzorowanej jednostki oraz do pomieszczeni, w ktérych przebywaja nieletni,
a takze do przegladania dokumentéw i zadania wyjasnieri od administracji od-
powiednich zaklad6éw, przeprowadzania na osobnosci rozméw z nieletnimi oraz
badania ich présb i skarg. W szczegdlnosci sedzia rodzinny moze dokonywac
okresowych kontroli (co najmniej raz w roku) podmiotéw nadzorowanych oraz
kontroli doraznych. Jest réwniez uprawniony do wydawania zaleceri pokontrol-
nych oraz weryfikowania prawidtowosci i terminowosci ich realizacji, a takze do
podejmowania innych czynnosci i decyzji zmierzajacych do usuniecia uchybieri
i zapobiezenia ich powstawaniu (art. 77 ustawy).
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Z KRA]JU I

IZABELA PIETROWSKA
APS, Warszawa

SPRAWOZDANIE Z MIEDZYNARO-
DOWEJ KONFERENC]JI DYSKALKULIA
- DIAGNOZA, TERAPIA I WSPARCIE
EDUKACYJNE.

GDANSK, 28-29 MARCA 2014

Konferencja zorganizowana zostala przez
Uniwersytet Gdanski, Pracownie Te-
stéw Psychologicznych i Pedagogicznych
w Gdanisku oraz Pomorskie Centrum
Diagnozy, Terapii i Edukacji Matema-
tycznej ProMathematica. Byla to pierwsza
konferencja w Polsce na temat dyskalku-
lii i przeznaczona przede wszystkim dla
pedagogoéw, nauczycieli matematyki, psy-
chologéw. Podczas konferencji przedsta-
wione zostaly mechanizmy neuropsycho-
logiczne dyskalkulii. Zgodnie z klasyfika-
¢ja ICD-10 dyskalkulia jest to specyficzne
zaburzenie umiejetnosci arytmetycznych.
Szeroko oméwione zostaly sposoby pra-
widlowej diagnozy oraz terapii dzieci
z dyskalkulig. Nie zabraklo tez odniesienia
do specyficznych trudnosci w uczeniu sie
u 0s6b dorostych.

Podczas pierwszego dnia konferencji
prof. zw. dr hab. Marta Bogdanowicz
wystapila z inicjatywa zamienienia obo-
wigzku zdawania matematyki na matu-
rze przez osoby, u ktérych zdiagnozo-
wano dyskalkulie, na egzamin z innego
przedmiotu. Wyklad inauguracyjny prof.
Briana Butterwortha pt. Neuropsycholo-
giczne mechanizmy w dyskalkulii dotyczyl
dzialan majacych na celu zwiekszenie
zainteresowania dyskalkulia w Wielkiej
Brytanii.

Zaprezentowane wyniki badan poréw-
nawczych prof. Briana Bufferwortha wy-
konanych przy wykorzystaniu rezonansu
magnetycznego wskazuja, ze osoby z dys-
kalkulig maja zmiany w bruzdzie srédcie-
mieniowej. Substancja szara w bruzdzie
$rodciemieniowej wzrasta u dzieci, ktére
Zle radza sobie z matematyka. Wynika to
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z tego, ze czes¢ polaczern neuronowych
w ich mézgach zanikneta. Prof. Brian Buf-
ferworth stwierdzil, ze osoby z dysleksja
i dyskalkulia radza sobie gorzej niz osoby
z samgq dysleksjg. Okoto 20% dyslektykéw
ma réwniez dyskalkulie. Dyskalkulia wy-
stepuje czterokrotnie czesciej u chlopcéw
(stosunek 4:1). W Polsce mozliwy jest diu-
gofalowy wzrost ekonomiczny, jesli osoby
z dyskalkulia uzyskaja odpowiedni rodzaj
wsparcia. Poniewaz osoby te czesto wcho-
dza w konflikt z prawem, zredukowanie
tych zaburzen jest bardzo istotne zaréwno
dla oséb je przejawiajacych, jak i dla spo-
leczeristwa.

Wyklad plenarny pt. Dyskalkulia i dys-
praksja sekwencyjna — Ja sig nie poddam!
wyglosil prof. Piero Crispiani. We Wio-
szech dyskalkulie uznaje sie za globalne
zaburzenie umiejetnosci matematycznych,
ktére nie odnosza sie tylko do samego
procesu liczenia, lecz obejmujq ,zapisy-
wanie liczb, ustawiania liczb w kolumnie,
stfowne i pisemne obliczanie, rozumienie
i rozwigzywanie probleméw matematycz-
nych, przedstawianie i manipulacje figur
geometrycznych. Dysleksja, dysgrafia,
dyskalkulia to zaburzenie obszaru prak-
sjo-motorycznego, ktére wplywa na czaso-
przestrzenne funkcje organizacyjne i wy-
konawcze”. Dyskalkulia jest zaburzeniem
jakosciowym i funkcjonalnym, powigza-
nym z dezorganizacja czasu i przestrzeni
oraz ogSlnym brakiem koordynagji prak-
sjo-motorycznej. Jest to zaburzenie ,wy-
konawcze umiejetnosci matematycznych,
systeméw automatycznych, a nie uczenia
sig; dezorganizacja, nie deficytem; zastrze-
ga sobie oceneg jakosciowa (narracyjng lub
opisowa); o rozpowszechnionej znajomo-
Sci proceséw sekwencyjnych (porzadko-
wych). Dziecko z dyskalkuliq ma proble-
my z rozpoczeciem zadania oraz dluzej je
wykonuje. Ma ono réwniez trudnosci z sa-
moregulacjg i samooceng. Dyslektycy czy
tez dyskalkulicy majgq problemy z plyn-
noscig/rytmem nie tylko podczas czyta-
nia i pisania, ale takze podczas méwienia,
przechodzenia przez pasy czy schodzenia
ze schodéw.
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Prof. Piero Crispiani przedstawil takze
zalozenia etiologiczne, do ktérych nale-
zy teoria neuro-psycho-motoryczna (np.
Orton 1937, Vayer 1971, Basse 1999), teo-
ria mézdzku (np. Fawcett, Nicholss, Dean
1990, 1996); teoria wzrokowo-motorycz-
na, teoria przetwarzania percepcyjnego,
teoria ,Deficytu poznawczego przetwa-
rzania” (Omberdane 1937), perspektywa
motoryczna prof. Marty Bogdanowicz
i prof. Jana Obera, teoria praksjo-motorycz-
na (TPM) (np. Cappelli). Znaczaca ,,synteza
zostala wyrazona dzieki wieloczynnikowej
koncepgji (jest to poglad Bakkera i takich
autoréw, jak Benso, Claravezza, Caria,
Chiorri, Gallese, ktérzy odwoluja sie do pa-
radygmatu wieloczynnikowego Karmiloff-
Smith), nieodzownej dla jakosci komplek-
sowych zaburzern funkcji wykonawczych,
ktére regulujq funkcje czytania, pisania
oraz umiejetnosci matematyczne”.

Podczas wykladu zaprezentowany zo-
stal film ukazujacy przebieg zabiegéw
terapeutycznych podejmowanych wo-
bec 0séb z dyskalkulia. Podczas terapii
dyskalkulii wazny jest ,ruch na linii cza-
su; ruch na linii liczb; czytanie i pisanie
liczb; liczenie; dopasowywanie; obliczanie
w pamieci; ustawienie liczb w kolumnie;
obliczanie pisemne; zrozumienie sekwen-
¢ji probleméw w dzialaniu matematycz-
nym, rozwigzywanie kolejno probleméw;
przedstawienie i manipulowanie figur
geometrycznych. Te wskazniki o natu-
rze motorycznej i koordynacyjnej maja
wplyw na organizacje przestrzenno-cza-
sowq i dominacje lateralng. Ekologiczne
zabiegi terapeutyczne to aktywne zasady
intensywnych proceséw neuro-psycho-
-wykonawczych, ktére pobudzajg proce-
sy sekwencyjne: niezmienno$¢ i ptynnosé.
Wskaznikiem jakosci jest istotna pltynnosé
wykonawcza, nie szybkos¢”.

Podczas pierwszego dnia konferencji
mozna bylo takze uzyska¢ wiele prak-
tycznych informacji z zakresu diagno-
zy i terapii uczestniczac w wybranych
warsztatach:
¢ ,Najnowsze narzedzia psychologicz-

nej i pedagogicznej diagnozy obsza-
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ru matematycznego dla poradnictwa
psychologiczno-pedagogicznego:
Skala Gotowosci Matematycznej SGM,
Wystandaryzowane sprawdziany
umiejetnosci szkolnych — matematyka
— szkola podstawowa” (prowadzacy
B.M. Radtke),

,Diagnozowanie kompetencji mate-
matycznych uczniéw szkét podstawo-
wych — Profil Arytmetyczny — D oraz
Profil Arytmetyczny — U” (prowadzace
I. Witkowska, M. Szczepariska),
,Funkcjonalna diagnoza dyskalku-
lii rozwojowej u uczniow w wieku
gimnazjalnym mierzona Skalg Profilu
Arytmetycznego - G” (prowadzaca
A.Walerzak-Wieckowska), , Dyskalkulia
— psychologiczna diagnoza zaburzen
rozwoju zdolnosci arytmetycznych”
(prowadzaca E. Mielczarek),

,Metody  pomocy  terapeutycznej
dzieciom z trudnos$ciami w uczeniu
sie matematyki” (prowadzaca I. Blasz-
kowska),

,Czytaj z nami zwierzakami — skutecz-
na metoda nauki czytania dla dzieci
z trudnosciami w uczeniu si¢ matematy-
ki” (prowadzaca D. Miazek),

,Mnoze i dziele — sprawnie licze. Gry
i zabawy matematyczne rozwijajace
umiejetnosci matematyczne u dzie-
ci w wieku szkolnym” (prowadzaca
J. W¢jcicka),

,Matematyczne potyczki — jak wspierac
uczniéw z trudnodciami w uczeniu sie
matematyki w klasach IV-VI” (prowa-
dzaca A. Marzec),

,Uczenn z trudnosdciami arytmetyczny-
mi — praktyczne metody pracy dydak-
tycznej na lekgjach matematyki” (pro-
wadzaca D. Kocharisk), ,Dyskalkulia
i pisanie liczb. Dyskalkulia i odczyty-
wanie liczb” (prowadzace S. Pellegrini,
M.M. Dabrowska),

,Czarodziejskie metody jakich uzywam
na lekcjach matematyki w mojej szkole
podstawowej we Wtoszech” (prowadza-
ca P. Piccinini),

~Nowe pomysly w przygotowaniu
do uczenia si¢ matematyki: Metoda
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Dobrego Startu Od piosenki do cyferki

oraz Liczydelko do myslenia i licze-

nia” (prowadzace M. Bogdanowicz,

M. Barariska, E. Jakacka, M. Szewczyk).

Drugi dzieri konferencji rozpoczat sie
od wykladu prof. Doroty Klus-Stariskiej
pt. System edukacji jako generator trudnosci
w nauce matematyki. Bylo to wystapienie
budzace wiele refleksji. Potem wyklad
plenarny wygtlosilta prof. Urszula Oszwa.
Prof. Malgorzata Lipowska i mgr Anna
Walerzak-Wieckowska poruszyly w swo-
im wykladzie pt. Poznawcze korelaty trud-
nosci z liczeniem u ucznidw z dyskalkulig
malo znang, lecz bardzo istotng proble-
matyke.

Wyklad pt. Kompleksowy model diagnozy
trudnosci w uczeniu sig czytania, pisania i licze-
nia w Polsce dr Urszuli Sajewicz-Radtke, mgr
Anny Walerzak-Wieckowskiej i mgr Bartosza
M. Radtke dotyczyt waznego zagadnienia,
a mianowicie prawidlowa diagnoza jest wa-
runkiem skutecznej pomocy. Niepowodzenia
szkolne mogg by¢ diagnozowane przez po-
radnie psychologiczno-pedagogiczne, przez
szkolnych specjalistow do spraw pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, tj. pedago-
gow, psychologéw, terapeutéw pedagogicz-
nych, a takze przez pozostale osrodki, np.
prywatne gabinety. Kompleksowy model
diagnozy przyczyn trudnosci szkolnych obej-
muje diagnoze ,calosciowa, komplementar-
na, etapowas, interdyscyplinarng”.

Prof. Aneta R. Borkowska skupila sie
na zwigzku zaburzern uwagi z dyskal-
kulig. Podata Zrédla trudnosci w nauce
(takze matematyki), do ktérych naleza
np. zaniedbania $rodowiskowe, choroby
somatyczne, choroby neurologiczne, ni-
skie mozliwosci poznawcze, specyficzne
trudnosci (dyskalkulia itp.). W ciekawy
sposob przedstawila metody badania np.
podzielnosci uwagi, podtrzymywania
uwagi, uwagi wykonawczej, hamowania
reakgji, pamieci operacyjnej, a ponadto za-
prezentowala strukture centralnego syste-
mu wykonawczego.

Na zakonczenie konferencji wyklad pt.
Sytuacja dzieci ze specyficznymi trudnoscia-
mi w uczeniu sig w polskim systemie oSwiaty
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wyglosila prof. Marta Bogdanowicz. Pre-
legentka przedstawila schemat ukazujacy,
jakich uczniéw uznajemy za tych, ktérzy
majg specjalne potrzeby edukacyjne. Spe-
cyficzne trudnosci w uczeniu sie¢ moga do-
tyczy¢ gléwnie czytania i pisania (dyslek-
sja, dysortografia, zaburzenia wypowiada-
nia sie na piSmie, dyspraksja, dysgrafia)
oraz arytmetyki (dyskalkulia). Zaprezen-
towala réwniez dysleksje w $wiatowych
klasyfikacjach medycznych, tj. ICD-10,
DSM-1V, DSM-1V TR, DSM-5. W Miedzy-
narodowej Klasyfikacji Medycznej (The
ICD-10 Classification of Mental and Beha-
vioral Disorders: Clinical Description and
Diagnostic Guidelines) trudnosci w ucze-
niu sie oznaczone sg jako punkt F81:

,F81. Specyficzne zaburzenia rozwoju

umiejetnosci szkolnych

F81.0. Specyficzne zaburzenia czytania

(dysleksja rozwojowa)

F81.1. Specyficzne zaburzenia opanowania
poprawnej pisowni (czysta dysortografia)

F81.2. Specyficzne zaburzenia umiejetno-
$ci arytmetycznych (dyskalkulia)

F81.3. Specyficzne zaburzenia umiejetno-

§ci szkolnych
F81.8. Inne zaburzenia rozwojowe umie-

jetnosci szkolnych
F81.9. Zaburzenie rozwojowe umiejetno-

§ci szkolnych, nieokreslone
F82. Specyficzne zaburzenie rozwoju funk-

¢ji motorycznych (dyspraksja, dysgrafia)
F83. Mieszane specyficzne zaburzenia roz-

wojowe.”

Model diagnozy (proces diagnozowa-
nia) powinien obejmowac¢ ,gotowosé
szkolng do pisania, czytania, liczenia; ry-
zyko dysleksji, dysgrafii, dysortografii,
dyskalkulii; diagnoze dysleksji, dysgrafii,
dysortografii (8/9 lat, klasa II/III po 3 la-
tach nauki); diagnoze dyskalkulii po 14.
r.z., w gimnazjum po 8 latach nauki”.

Podczas wykladu poruszony zostal
niezwykle istotny aspekt wystepowania
specyficznych trudnosci w uczeniu sie
w wieku dorostym. Specyficzne trudnosci
W uczeniu sie nie znikajg bowiem wraz
z ukoniczeniem szkol, lecz trwaja nadal
i daja o sobie znaé np. w kontaktach z ban-
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kiem czy podczas prowadzenia samocho-
du, czyli w codziennym zyciu.
Konferencja dostarczyla jej uczestni-
kom teoretycznej i praktycznej wiedzy
z zakresu trudnosci w nauce matematyki.
Prelegenci przedstawili wielowymiarowe
spojrzenie na diagnoze, terapie i wspar-
cie edukacyjne oséb z dyskalkulia. Bardzo
istotnym aspektem jest poszerzanie wie-
dzy w zakresie dyskalkulii, gdyz podjecie
odpowiednich dziatari jest predykatorem
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lepszej jakosci zycia oséb z dyskalkulia,
jak réwniez z innymi rodzajami specy-
ficznych trudnosci w uczeniu sie. Podczas
konferencji zostaly podjete nadzwyczaj
wazne inicjatywy, ktérych efektéw bedzie-
my mogli - mam nadzieje — by¢ $wiadka-
mi w niedlugim czasie. Podkreslono takze,
Ze nie nalezy utozsamia¢ dostosowywania
wymagan w stosunku do oséb ze specy-
ficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢ z ich
obniZeniem.
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ANNA HRYNIEWICKA
APS, Warszawa

WKEAD MARII GRZEGORZEWSKIE]
W ROZWOJ PEDAGOGIKI
SPECJALNE]

,O TYM, NA CZYM POLEGA
GENIUSZ DOBROCI”

Czes$¢ V. Obraz Marii Grzegorzewskiej
w oczach wspélczesnych

Dokonujac refleksji nad zyciem i dzia-
talnoscig Marii Grzegorzewskiej, nie moz-
na sie uchyli¢ od nakreslenia jej sylwetki
jako czlowieka. Obraz ten wylania sie
z materialéw biograficznych rozproszo-
nych w réznych ksigzkach i czasopismach,
z dokumentéw i materialéw archiwalnych
przechowywanych w APS-ie, z licznych
$wiadectw zawartych we wspomnieniach
0s6b, ktére mialy z nig osobiste kontakty,
a takze z listéw pisanych przez nig i do
niej. PokaZny, bo liczacy ponad 6 tysiecy
zbiér listéw, powstatych gléwnie po dru-
giej wojnie swiatowej, zachowat sie w Mu-
zeum Marii Grzegorzewskiej w APS-ie!
oraz w archiwum PAN. Jak podaje S. Mau-
ersberg (1998, s. 5), listy te poruszajace
,16zne sprawy dotyczace rzeczy wielkich
i matych, przyziemnych i podniebnych,
intymnie osobistych i publicznych”, stano-
wig bardzo cenny, ale ,klopotliwy mate-
rial Zrédlowy”. Stad konieczno$é uzupel-
nienia go o informacje pochodzace z bar-
dziej obiektywnych opracowari.

O tym, jak trudny i ryzykowny jest za-
miar pisania o Grzegorzewskiej, §wiadczy

! Korespondendje przechowywana w Muzeum
APS-u otworzono dopiero po uptywie 25 lat od
$mierci Grzegorzewskiej.
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wypowiedZ Jerzego Zawieyskiego?, kto-
ry, snujac refleksje nad jej zyciem i osoba,
podkreslat ,oddzialywanie i promienio-
wanie jej osobowosci” na ludzi. Twierdzit,
iz mégtby ,w tym wzgledzie powolacd sie
na $wiadkéw, liczne grupy jej stuchaczy,
wspdlpracownikéw i przyjaciél, wsréd
ktérych znaleZliby sie filozofowie, psy-
chologowie, pedagodzy, artysci, chlopi,
zwlaszcza gorale, dzialacze polityczni le-
wicy, uczeni cudzoziemcy réznej barwy
Swiatopogladowej — no i przede wszyst-
kim nauczycielstwo, ich szerokie rzesze,
dla ktérych byla postacia, symbolem, wo-
dzem i przewodnikiem. Nalezaloby do
tego wachlarza wilaczy¢ lekarzy, zwlasz-
cza psychiatréw i neurologéw, a takze
dzieci i mtodziez. Mlodziez kaleka, niewi-
doma, gluchoniema, nieprzystosowana do
normalnych warunkéw, opézniong w roz-
woju — stowem wszelka nedze tego swiata,
ktérej Maria Grzegorzewska oddata bez
reszty swoje zycie, starajac si¢ przywrocic¢
przez wlasciwe metody naukowe i wycho-
wawcze poczucie ich wartosci spolecznej
i godnosci ludzkiej. Kazdy z nich, poczaw-
szy od filozofa do artysty, skonficzywszy
na kalece, méwiac o Grzegorzewskiej mo-
wilby takze o sobie samym. O wplywie,
jaki wywarla, o nowych wartosciach, jakie
w zycie ludzkie wniosla, o wszystkim, co
niewymierne i nie dajace sie juz w nikim
innym odnalez¢” (Zawieyski 1989, s. 14).
Wedlug Zawieyskiego jej zycie bylo ,bu-
dzeniem innych. Budzeniem i takze we-
zwaniem, mobilizujacym do stuzby ku do-
bru spotecznemu. Byl w tym wielki fadu-
nek uczucia, a wszystko, co z tego uczucia
wynikalo, skierowywalo sie do zycia, by je
przeksztalci¢ na lepsze” (tamze, s. 15). Jej

2 Wiasciwe dane: Jan Henryk Nowicki, absol-
went szkoly dramatycznej, wykladowca w PIN
iw PIPS, autor licznych powiesci i sztuk teatral-
nych; pod wrazeniem postawy M. Grzegorzew-
skiej w czasie okupacji napisal powies¢ pt. Dro-
ga do domu, ,ktdrej osnowa jest refleksja nad
fenomenem osobowosci ludzkiej” (Zawieyski
1989, s. 14).
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oryginalne poglady na temat wychowania,
kultury oraz sytuacji egzystencjalnej czlo-
wieka nie wyrazaly sie wylacznie w kon-
cepgjach intelektualnych, lecz réwniez
W jej postawie moralno-spolecznej, w jej
przeswiadczeniach wewnetrznych”, okre-
$lajacych ,sile jej osobowosci. By¢ moze,
iz ta jej sita powodowata zaczyn fermentu
lub niepokoju w ludziach. Jedni szli za nia,
jako wyznawcy i wielbiciele, inni przezy-
wali opory, mimo podziwu dla jej odwagi
i bezkompromisowosci” (tamze).

Te odwage i bezkompromisowos¢ de-
monstrowala wielokrotnie juz od wcze-
snego dzieciristwa, kiedy pokonywata pa-
niczny lek przed niepelnosprawnymi, kie-
dy bez porozumienia z rodzicami zmienia-
fa szkotle, kiedy, nie baczac na zagrozenia
represjami ze strony zaborcy, prowadzila
dzialalnoé¢  propagandowo-oswiatowa
wséréd warszawskich i krakowskich ro-
botnikéw, kiedy po $mierci narzeczonego
skoniczyla z zaloba, wyrzucajac zareczyno-
wy pierscionek do jeziora® i decydujac sie
na podjecie studiéw na obczyZnie oraz ich
kontynuacje mimo przeszkéd spowodo-
wanych dzialaniami wojennymi. Réwniez
wtedy, gdy porzucila swoje artystyczne
zamilowania, wybierajac stuzbe spoleczna
niepelnosprawnym dzieciom. Jak to lapi-
darnie okreslit O. Lipkowski (1985, s. 15),
zajmowala si¢ nimi prawie pét wieku. ,,Dla
nich organizowala szkoty, nimi si¢ opieko-
wala, o nich pisala”. Z ich powodu zajela
sie ksztalceniem nauczycieli dla potrzeb
szkolnictwa specjalnego. Cel ten w pelni

3 Grzegorzewska pozostala wierna tej pierwszej
milosci, nigdy nie wyszla za maz, odrzucajac
uczucie m.in. Stanistawa Posnera, ktéry ,na
kleczkach wszedzie za Nig by poszedl” oraz
Janusza Korczaka, ktéry — jak wynika z relacji
J. Doroszewskiej — zapisujacej rézne szczegoty
z zycia Grzegorzewskiej ,stat kiedys w oknie Jej
gabinetu i nagle nie odwracajac sie pyta: «Czy
pani wyjdzie kiedy za maz?» «Nie» (miata wte-
dy 33 lata). Wtedy powiedzial: «To znaczy, Ze
moje najwigeksze marzenie nigdy sie nie spelni.
I znaczy, ze i ja sie nigdy nie ozenie»” (za: To-
masik 2001, s. 81).
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realizowala w zalozonym przez siebie In-
stytucie Pedagogiki Specjalnej, ktéry dzie-
ki jej ogromnej sprawnosci organizacyjnej
i umiejetnosci konkretnego dziatania pro-
wadzila przez 45 lat, czyli od chwili po-
wstania az do korica swego zycia. Wielo-
krotnie zmuszona byla pokonywac rézne-
go rodzaju trudnosci. Dotyczyly one m.in.
warunkéw lokalowych wyznaczajacych
liczbe studentéw. W pierwszym okresie
istnienia Instytutu byly one bardzo skrom-
ne, zaréwno wtedy, gdy Instytut korzystat
z pomieszczeri Instytutu Gluchoniemych
i Ociemniatych przy placu Trzech Krzyzy
4/6, jak i wtedy, gdy miescit si¢ w wynaje-
tym lokalu w Alejach Ujazdowskich 20 lub
w alei 3 Maja 5. Gdy wybuchta druga woj-
na Swiatowa, Grzegorzewska nadal czula
sie¢ odpowiedzialna za Instytut. Zaraz po
wrzeéniowych bombardowaniach pré-
bowala zabezpieczy¢ jego mienie. Czes¢
zbioréw bibliotecznych i cze$¢ mebli ukry-
la w dzwonnicy kosciota Sw. Jakuba przy
pl. Narutowicza. Reszte mebli umiescila
w piwnicach szkoty na Tarczynskiej* (To-
masik 1998, s. 76). Niestety, to co pozostalo
w ostatniej siedzibie uczelni, tj. wszystkie
akta Instytutu, cenna biblioteka, ekspona-
ty muzeum, materialy pracowni i poradni,
ulegty calkowitemu zniszczeniu na skutek
pozaru (Grzegorzewska 1946/47). Podob-
nie jak wlasny dobytek Grzegorzewskiej,
ktéry splonal w czasie powstania war-
szawskiego. ,Po wojnie Instytut znalazt
przejsciowo pomieszczenia umozliwiajace
podjecie dzialalnosci, cho¢ w bardzo ogra-
niczonym zakresie, w gmachu Zwigzku
Nauczycielstwa Polskiego przy ul. Smu-
likowskiego 6/8. Stamtad w roku 1947°
przenidst sie po raz pierwszy do wilasnego
budynku przy ul. Spiskiej 16”, a nastepnie
w 1959 r., w zwiazku z usilnymi staraniami
Grzegorzewskiej o poprawe sytuacji loka-

4 Dzieki temu przetrwaly dwie piekne stylowe
szafy, ktére po renowacji wrécily na uczelnie.

Sw innej publikacji Lipkowski (1983, s. 80) po-
daje, Ze nastgpilo to w roku 1948.
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lowej, do nowego budynek przy ul. Szcze-
sliwickiej 40 (Lipkowski 1972, s. 103).

Nieustanna troska Grzegorzewskiej
o poprawe warunkéw ksztalcenia studen-
téw laczyla sie réwniez z troska o jego
poziom, tak istotny szczegélnie dla poko-
lenia studentéw, ktére przyszto na uczel-
ni¢ bezposrednio po wojnie, z bagazem
réznych doswiadczenn zyciowych, czesto
po pospiesznie zdawanych maturach,
z ograniczong wiedza wynikajaca z bra-
ku dostepu do bibliotek w czasie wojny.
Ze wzgledu na swiadomos¢, iz jej dazenia
i zamierzenia dotyczace poprawy warun-
kéw zycia niepelnosprawnych mogg by¢
realizowane tylko przez wszechstronnie
wyksztalconego nauczyciela-wychowaw-
ce, bardzo duza wage przywiazywata do
ciaglego doskonalenia i uzupelniania pro-
gramoéw studidw. Odzwierciedlaly one
nie tylko jej gruntowne przygotowanie
teoretyczne z zakresu pedagogiki specjal-
nej oraz nauk pokrewnych, ale réwniez
wielostronne jej zainteresowania dotycza-
ce réznych dziedzin kultury — malarstwa,
rzezby, muzyki, poezji. Zdaniem Doro-
szewskiej najistotniejszym czynnikiem
teoretycznego wprowadzenia studentéw
w zagadnienia pedagogiki specjalnej byly
wyklady samej Grzegorzewskiej, ktérych
warto$¢ opierala sie nie tylko na jej umie-
jetnosci doboru tematéw niezbednych
dla przyszltych pedagogéw, zwlaszcza
specjalnych, ale i na osobistym talencie.
Grzegorzewska umiala ,zafascynowad
stuchaczy podawanymi tresciami i wywo-
ta¢ w nich goracy, emocjonalny oddzwiek,
a czesto cheé wspétpracy. Najbardziej jed-
nak charakterystyczne dla jej wykladéw
bylo to, ze umiala uczynic ze swoich pre-
lekcji narzedzie ksztaltowania wartoscio-
wego czlowieka lub przynajmniej wzbu-
dzié¢ w stuchaczu checi, by sie takim stac.
Zaréwno bowiem podawanymi tresciami,
jak osobistym, bardzo dynamicznym, sto-
sunkiem do tych treSci umiala zaapelowad
do najcenniejszych wartosci wewnetrz-
nych stuchaczy, nieraz przez nich samych
nieuswiadomionych” (Doroszewska
1972a, s. 128).
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Doroszewska utrzymywala réwniez, ze
wyklady Grzegorzewskiej ,nie byly ni-
gdy improwizowane, cho¢ mialy zawsze
charakter bezposredniego, spontaniczne-
go dzielenia si¢ ze stuchaczami wlasnymi
mys$lami i przezyciami, nasuwajacymi sie
w zwiazku z réznymi konkretnymi sytu-
acjami ludzi uposledzonych”. Ich cecha
byl ,,zawsze wielki autentyzm”, na ktérym
,budowala swe zasadnicze uzasadnienia
naukowe, wyjasnienia teoretyczne i syn-
tezy. Notatki, jakie po niej zostaly, swiad-
czg o tym, jak skrupulatnie przygotowy-
wala sie do wszelkich zaje¢ (a zwlaszcza
do wykladéw), jak staranie obmyslata co
roku ich tresé, w nowym ujeciu dla kazdej
grupy studentéw, z ktérymi miata do czy-
nienia, w zwigzku z réznymi sytuacjami
uposledzonych, ktére obserwowala w zy-
ciu” (tamze, s. 128-129).

W podobnym duchu te kwestie spostrze-
gal Zawieyski, ktéry potwierdzit talent
narracyjny Grzegorzewskiej, przejawiaja-
cy sie bardziej w stowie méwionym niz pi-
sanym. Jego zdaniem sila Grzegorzewskiej
nie polegata ,na wyrazie pisemno-literac-
kim”, ale na tym, ,,co méwila i jak méwi-
la”, gdyz ,w méwieniu wypowiadala sie
w sposéb, ktéry odpowiadat jej naturze”,
zas$ to, co zapisane, bylo zaledwie , bladym
odbiciem tego wrazenia, jakie odbieralo
si¢, gdy Grzegorzewska méwita na zywo”
(Zawieyski 1989, s. 29).

Dostrzegajac indywidualny styl wykla-
du Grzegorzewskiej, Zawieyski zwrdcit
uwage na ujawniajacy si¢ w nim proces
artystyczny. ,Grzegorzewska zawsze byla
wzruszona, gdy miala méwié¢ o sprawach,
ktore byly trescig jej zycia. Tego wzrusze-
nia nie byla zdolna ukry¢. Jej zywe stowo
rodzace sie z emocji poruszalo emocje stu-
chajacych. Wszystko to od razu stawalo
si¢ przezyciem naocznym i wspdlnym.
Zdobywata audytorium po pierwszych
zdaniach, przykuwala jego uwage, wy-
twarzajac atmosfere skupienia i zarliwe-
go odbioru” (tamze). ,Méwila tak, jakby
dopiero w czasie méwienia przychodzily
mysli, ktére nalezy wyrazi¢ w stowach.
Nie byly one latwe, nie plynely z jej ust
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bez potknie¢, ukladnie lub ptynnie. Nieraz
wiasciwego stowa szukata, nieraz juz wy-
powiedziane poprawiata. Uzywata gestéw
oszczednych, tylko koniecznych. Glos
mily, o nieduzej skali, niekiedy podkreslat
silniej to, co bylo wazne. Wyczuwalo sie
zawsze, ze Grzegorzewska méwiac, two-
rzy. I ze w tym tworzeniu wspéttwoérca
jest zbiorowy adresat, ci, co stuchajac prze-
zywaja tresci i nade wszystko forme, jaka
do nich dochodzita” (tamze, s. 29-30).

Przytoczone wypowiedzi dowodza, iz
Grzegorzewska byla zaréwno wybitnym
pedagogiem specjalnym imponujacym
rozlegla wiedza, jak i doskonatym nauczy-
cielem majacym ambicje wychowawczego
oddzialywania. Pieknie ujal to Mauersberg
(1998, s. 6), wedlug ktérego swoja osobo-
woscig dala ona ,swym uczniom zZywy
wzér pedagoga nacechowanego miloscia
czlowieka, cenigcego wolnos¢ i godnosdé
swego powolania, odznaczajacego sie nie-
ugieta postawa w dazeniu do prawdy,
dobra i piekna. Blizsza zapewne Bogu niz
niejeden pobozny chrzescijanin byta od-
chodzacym juz w przeszlosé przykladem
czlowieka spolegliwego, o wielkim sercu
i wnikliwym umysle, a przy tym niezwy-
kle prostego i skromnego”.

Mimo Ze nie dbala o popularno$é wsréd
studentéw, to jednak latwo zdobywata nie
tylko ich uznanie i szacunek, ale takze gte-
bokie przywigzanie. Moze dlatego, ze byla
czlowiekiem zawsze naturalnym, o bez-
posrednim sposobie bycia, miala ogrom-
ng latwosé nawiazywania kontaktéw ze
studentami, glebokie zainteresowanie ich
losem oraz potrzebe niesienia pomocy,
ktoérej nigdy nie odmawiata, nawet ,chora,
przepracowana znajdowata sily i czas na
rozmowe, list, telefon, na rade i pomoc”
(Kirejczyk 1972, s. 140-141). Otaczala stu-
dentéw ,staranng opieka, troszczyla sie
o nich, o ich zamilowania, zdrowie, wa-
runki rodzinne, a réwnoczesnie wiele od
nich wymagala” (Doroszewska 1972a,
s. 129). O jej dobrej znajomosci studentéw
mozna bylo sie przekonad, gdy zaszla po-
trzeba zrekonstruowania zniszczonej pod-
czas wojny dokumentacji uczelni. ,Przy
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prébie odtworzenia wykazéw studentéw
wspdlpracownicy Grzegorzewskiej stwier-
dzili ze zdumieniem, Ze nie tylko pamieta-
la ona znaczna liczbe nazwisk z poszcze-
goélnych rocznikéw miedzywojennych, ale
podawala jednoczesnie wiele szczegdtéw
dotyczacych ich sytuacji rodzinnej, spraw
osobistych, warunkéw zycia i innych. To
jej zainteresowanie sprawami ludzi, zycz-
liwosd, jaka darzyla wszystkich, poczucie
szczerego i bliskiego kontaktu — stanowi-
ly takze istotny czynnik tworzacy wspol-
note, ksztaltujacy postawe spoleczng jej
uczniéw” (Lipkowski 1985a, s. 204).

Analizujac przebieg zycia Grzegorzew-
skiej, trudno nie dostrzec, jak $cisle jej praca
naukowa i zawodowa splatala si¢ z dzia-
falnoscigq spoleczng. Grzegorzewska ,byla
przede wszystkim spolecznikiem. A to
swoje spoteczne powolanie realizowata nie-
omal zawsze i wszedzie” (Kirejczyk 1972,
s. 135). Jako przyklad moze postuzy¢ fakt,
iz juz na poczatku swej pracy dydaktycz-
nej opiekowala sie kilkunastoma zdolnymi
stypendystami z ubogich regionéw kraju,
oplacajac im internat i udzielajac wszelkie-
go rodzaju pomocy umozliwiajacej ksztat-
cenie (relacja ustna B. Urbariskiej 1982, za:
Nurowski 1985, s. 84); a takze jej dziatalnosc
w czasie drugiej wojny $wiatowej, m. in.
praca w charakterze sanitariuszki w szpi-
talach wojskowych, pomoc w organizacji
szpitali Czerwonego Krzyza, uczestnic-
two w tajnych pracach oswiatowych oraz
w Gléwnym Komitecie Pomocy Zydom.

Wzruszajace $wiadectwo dzialalnosci
Grzegorzewskiej na rzecz przesladowa-
nej ludnosci zydowskiej ztozyt Adolf Ber-
man (1966, s. 80-81), ktéry przypomniat,
iz w tym straszliwym okresie byla ona
,prawdziwa matka® i opiekunka dziesiat-
kéw Zydéw sciganych przez hitlerowcéw,
zablgkanych dzieci zydowskich z getta,
bezgranicznie oddana sprawie ratowania
cziowieka”.

® Takim mianem okreglali ja réwniez studenci
PIPS-u.
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Ten niezwykly stosunek Grzegorzew-
skiej do ludzi ujawnil si¢ réwniez we
wspomnieniach jej bylej studentki Eugenii
Wojcik, ktéra rozpoczela studia w trud-
nych czasach powojennych, kiedy PIPS,
nie posiadajac wlasnej siedziby, zmuszony
byt korzysta¢ ze zrujnowanego czesciowo
gmachu ZNP. A oto jej relacja: ,Wyklady
odbywaly si¢ w jednej z nielicznych, oca-
latych sal tego gmachu. Na dlugim koryta-
rzu byly jeszcze zwaly gruzu, a poczesne
miejsce w naszej sali wykladowej zajmo-
watl Zzelazny piec z dluga rura, wychodza-
ca przez okno. Piec ten niedostatecznie
jednak nas grzal. Zaréwno stuchacze, jak
i wykladowcy siedzieli w paltach, pootu-
lani kocami. Mimo tych razacych brakéw
atmosfera podczas wykladéw byla goraca.
ProwadziliSmy ozywione dyskusje, wy-
glaszaliSmy referaty, robilismy sami dla
siebie skrypty, ale przede wszystkim stu-
chalismy. [..] Wyklady i seminaria z pe-
dagogiki specjalnej prowadzila sama dy-
rektor Grzegorzewska. Byly to niezwykle
godziny i niepowtarzalna atmosfera. Pani
dyrektor wyzwalala w nas najlepsze checi,
zapal i impuls do twoérczej pracy. A jej tro-
skliwosé o kazdego z nas wyzwalala w nas
wzajemng troske o wszystkich. Ludzie sta-
wali sie dla siebie dobrzy. Dzielilismy sie
zdobytymi wiadomosciami, po $swietach —
stodyczami, a na co dzien — chlebem. [...]
Atmosfera pracy w PIPS-ie dawala nam
pelna satysfakgcje i choé smutno byto doko-
fa nas, my smutni nie bylismy nigdy. Czas
mieliSmy pracowicie wypelniony a $wia-
domos¢, Ze jesteSmy pierwszym roczni-
kiem Instytutu po wojnie, napelniata nas
dumg. Pani Grzegorzewska wspoéiczula
kazdej trosce, kazdemu naszemu cigzaro-
wi prébowala ulzy¢, zawsze znajdowala
czas na serdeczng, poufalg rozmowe i cie-
ple stowo dla kazdego z nas. I mysle, Ze to
wilasnie jej osoba w duzej mierze ulatwiata
nam przezycie tego ciezkiego roku, moze
w pewnym sensie «pionierskiego» dla
Instytutu. [...]. Kiedy$ na mojg uwage, ze
jest juz péZno, a jeszcze nie jadla $niada-
nia, powiedziala, Ze «od tego nikt jeszcze
nie umarl». Nie dbata o swoje ubranie ani
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o jedzenie, ani o mieszkanie. Zyta jakby
wylacznie mysla, troska i pomoca udzie-
lang innym. A pomoc ta byla moralna,
dodawanie otuchy, uspokajanie w zmar-
twieniu lub udzielanie rady” (Wéjcik 1989,
s. 128-129).

Te relacje uzupelnia inna absolwentka
PIPS-u z lat pie¢dziesiatych — Teresa Bro-
mowicz, ktéra, rozpoznajagc w bohaterce
powiesci Zawieyskiego Grzegorzewska,
w nastepujacy sposéb jg charakteryzuje:
,Teresa to Pani. Ta jej zdolnos¢ wyzwa-
lania w ludziach ich potrzeby zwierzen
— jej szczegdlny szacunek dla rozméwcey
- jej tajemnicza wiadza nad ludZmi, ply-
naca z przedziwnej milosci do nich — ten
nigdy nie zaspokojony, bezwzgledny gtéd
poznania, nienasycona potrzeba poznawa-
nia i wnikania w zjawiska zycia i $wiata
—inade wszystko ta jednolitos¢ wewnetrz-
na, ta harmonia, zaznaczajaca sie w daze-
niu do prawdy, zawsze do prawdy — to jest
wilasnie Pani” (por. Tomasik 1998, s. 16).

Zdaniem ]. Doroszewskiej charaktery-
styczna cecha Grzegorzewskiej byta na-
tychmiastowa orientacja, w jaki spos6b
moze komu$ pomdc, oraz natychmiasto-
we, jakby odruchowe udzielanie tej po-
mocy. ,Jej zycie bylo nie tylko catkowitym
podporzadkowaniem swoich osobistych
spraw, osobistych potrzeb, osobistych
checi — sprawom, potrzebom, checiom
wszystkich, ktérzy Jq otaczali, to bylo co$
jeszcze wiecej: w obliczu czyichs potrzeb
Ona przestawala zdawac sobie sprawe ze
swoich” (Doroszewska 1967, s. 212).

Te opinie podzielala wigkszos¢ wspét-
pracownikéw Grzegorzewskiej. Jak podaje
Zofia Malynicz (1972, s. 152), zawsze do
niej mozna bylo wejsé, gdyz ,drzwi jej
mieszkania i drzwi jej gabinetu w Insty-
tucie byly, w doslownym i przenosnym
znaczeniu, otwarte dla kazdego”. Wedlug
Doroszewskiej (1972, s. 21) Grzegorzewska
nie pozwalata ich nigdy zamyka¢, bo gdy-

7z Matynicz (1905-1988) — wybitna aktorka
dramatyczna, prof. PWST, jednoczesnie diugo-
letni wyktadowca PIPS-u.
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by kto$ czego$ od niej chcial, ,to latwiej
mu bedzie stana¢ na progu niz zapukac”.
Przychodzilo sie do niej ,, zeby sie zobaczy¢,
zeby nabra¢ oddechu, zeby zrozumieé le-
piej sens zycia i wyprostowac swoje nie-
kiedy zawile Sciezki zycia. Zastawalo si¢ ja
prawie zawsze przy pracy, ubrang zawsze
tak samo, w ciemna suknie i bialg bluzke
z fantaziem. Witala gosci swoim dobrym
u$miechem i madrym spojrzeniem ztoto-
brazowych oczu” (Malynicz 1972, s. 154).
Cytowana autorka zwrdcila uwage na jej
zdolno$¢ wyczuwania nastroju osoby ja
odwiedzajacej oraz na umiejetnos¢ prowa-
dzenia rozmowy, w czasie ktérej zdarza-
lo sig, ze , uSmiechem bardzo specjalnym
umiala zaznaczy¢ swoje stanowisko, bez
osadu i cenzurowania pomoc znaleZé naj-
wlasciwsze rozwigzanie. W wypadkach
zasadniczych spraw ogélnych potrafila
stanowczo i zdecydowanie przeciwstawic
sig, jesli uwazata czyja$ opinie za niestusz-
ng. Byla sumieniem drugiego czlowieka”
(tamze, s. 155-156).

Bardzo cenila przyjazii i miala wielu
przyjaciot, ktérym towarzyszyla w drama-
tycznych dla nich zmaganiach z choroba,
cierpieniem, pomagala finansowo, finan-
sowala kosztowne leczenie, pobyty w goé-
rach itp. Jak twierdzi Tomasik (1998, s. 33),
,j€j zycie skladalo sie z wielu przyjazni.
Wszystkie byly wierne i mocne, cho¢ nie-
ktére nawigzywala juz u schylku zycia, ale
tez nie zatracila Zadnej przyjazni z czaséw
milodosci”. Rozumiala przyjazn ,wielora-
ko — zaréwno na plaszczyZnie osobistej,
jak i spotecznej. Dlatego tez tak trudno jest
w dziejach jej licznych przyjazni rozgra-
niczy¢ sprawy osobiste od zawodowych
i spolecznych” (tamze, s. 34). Tak bylo
w przypadku najwazniejszych przyjaZzni
Grzegorzewskiej — z Jézefa Joteyko oraz
Janing Doroszewska. O przyjazni z Jotey-
ko, ktéra znacznie wplynela nie tylko na
naukowe, ale i osobiste Zzycie Grzegorzew-
skiej, mozemy sie dowiedzie¢ m.in. z bar-
dzo osobistego szkicu w Listach do Mtodego
Nauczyciela, gdzie jest mowa o ,Czlowieku
zupelnym” i ,, wielkim Wychowawcy” za-
stugujacym na ,pamiecé wierng i wdziecz-
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na” (Grzegorzewska 1996, s. 144)%. O przy-
jazni z Doroszewska wiemy z zachowanej
korespondencji, ktéra wskazuje, ze ,przy-
jazin ta stala sie osnowa wielostronnej
wspdlpracy naukowej i dydaktycznej dla
obu kobiet. Dla Janiny Doroszewskiej sta-
nowila olbrzymi bodziec do rozwoju jej
sit twérczych i osiggnie¢ naukowych. Dla
Grzegorzewskiej stala si¢ Swiatlem’ i ra-
doscig zycia, nadzieja, Ze jej najwazniejsze
dzielo — PIPS - bedzie si¢ rozwijalo we
wspdlnie obranym kierunku, zwlaszcza
ze czasy, ktére nadeszly, byly zaréwno dla
niej, jak i dla calego kraju niezwykle trud-
ne. Byly to czasy rezimu komunistyczne-
go, ktéry niszczyt wszelkq niezaleznag mysl

8 Wyrazem tej wdziecznosci, przyjazni, a nawet
kultu, jakim Grzegorzewska ja darzyla do korica
zycia, byt wiszacy w jej mieszkaniu w PIPS-sie
oraz w PIN-nie portret Joteyko. Zawieyski ude-
rzony podobieristwem w wygladzie obu kobiet
w nastepujacy sposéb je opisal: ,Obie mialy
wilosy bujne, zaczesane w swoisty sposéb, czego
nie umiem opisad, obie nosity binokle na sznu-
reczku, ktére péZniej zmienita Grzegorzewska
na okulary. Obie byly delikatnej urody, wzbu-
dzajacej sympatie” (Zawieyski 1989, s. 21).

9 Temat $wiatla, czesto pojawiajacy sie w ko-
respondencji Grzegorzewskiej z Doroszewska,
nawiazuje do prezentu ofiarowanego jej przez
Doroszewska, jaka byla lampka, majaca znacze-
nie glebokie i symboliczne. 16.11.1954 r. Grze-
gorzewska pisze z Krakowa: ,Moja Ty «Pani
z lampg» ukochana — powiedz, jak sie ten tytut
z Toba zrést. Ty wziela$ go z mgiet Petit Prince’a
(Matego ksiecia A de Saint Exupery’ego, ktérego
Doroszewska przettumaczyla i dokonata ada-
ptacji teatralnej, opatrujac tekst wlasnorecznie
wykonanymi ilustracjami) — a ja z analogii Two-
jej pracy realnej z Florencja (chodzi o Florencje
Nightingale, Zyjaca w latach 1820-1910 angiel-
ska pielegniarke, dzialaczke spoteczna, twor-
czynie nowoczesnego pielegniarstwa, ktéra
w czasie wojny krymskiej organizowata i oso-
biscie pelnila w lazaretach opieke, takze psy-
chologiczng, nad rannymi Zomierzami, dlatego
nazywano ja «pania z lampka»). (...) Czekam na
Ciebie na Spiskiej nieszczesnej, ponurej, zimnej.
- Co za szczescie, ze ta Lampeczka przychodzi
tam i grzac i $wieci¢” (za: Tomasik 2001, s. 93).
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i narzucal swoja nieludzka ideologie”!

(Tomasik 2001, s. 79).

Na marginesie warto zaznaczy¢, ze
Doroszewska juz w momencie poznania
Grzegorzewskiej miala ,glebokie prze-
$wiadczenie, Ze obcuje z czlowiekiem
niezwyklej miary, takim ktéry na stale
wejdzie do historii wychowania” (tamze,
s. 79-80). Dlatego starala si¢ gromadzi¢
dla przyszlych pokoleri informacje o niej,
,notowaé Ja jako zjawisko tak niezwykle
piekne”. Jako uzasadnienie swoich notatek
podala nastepujacy argument: ,Przyszio
mi do glowy, ze gdyby kto$ pisat ksigzke
0 Marii — co powinno sta¢ sie koniecznie!
- to przynajmniej w podtytule powinien
dodaé: «o tym, na czym polega geniusz
dobroci»” (tamze, s. 80).

Tym, co laczylo Grzegorzewska wieza-
mi przyjazni z innymi ludZmi, zdaniem
Zawieyskiego nie zawsze byla wspdlna
plaszczyzna filozoficzna, spoleczna czy
intelektualna, bowiem wielu z grona jej
przyjaciét nie zdecydowaloby sie nigdy
na wybdr, jakiego ona dokonala, a ona
sama nie widziala przeszkéd w obdarza-
niu przyjaznig ludzi odmiennych od sie-
bie, jednak w jaki§ sposéb ja interesuja-
cych (Zawieyski 1989, s. 26-27). Tak bylo
w przypadku jej przyjazni z wybitnym fi-
lozofem Henrykiem Elzenbergiem'!, ktéry

10 J. Doroszewska w latach 1963-1970 byla wi-
cedyrektorem PIPS-u. Grzegorzewska w dwdéch
wersjach swojego testamentu (z 7 XI 1964 r. i 24
XI 1964 r.) powierzyla funkcje dyrektora PIPS-u
Doroszewskiej, zakladajac, ze ,jej wysokie war-
tosci intelektualne i charakterologiczne, gleboka
wiedza i zainteresowanie problemami pedagogiki
specjalnej oraz gorace oddanie si¢ sprawom Insty-
tutu daja gwarancje rozwoju Instytutu i prac w za-
kresie pedagogiki specjalnej”. Niestety ostatnia
wola Grzegorzewskiej nie zostata spelniona, po jej
$mierci dyrektorem przez 3 lata byt O. Lipkowski,
aod 1970 r. S. Larecki (Tomasik 2001, s. 123).

Hy Elzenberg (1887-1967) — wykladowca U],
UW, Uniwersytetu Stefana Batorego w Wilnie,
w latach 1945-1960 pracowat na UMK w To-
runiu; zajmowat sie gtéwnie etyka, aksjologia,
estetyka oraz literatura.
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,daleki od tego, co reprezentowala Grze-
gorzewska, byt pod wrazeniem jej odwa-
gi, konsekwendji jej wyboru i z podziwem
patrzyl na zycie oddane bez reszty milosci
i wierze w czlowieka. Grzegorzewska mu-
siala by¢ dla niego kims, kim chciatby by¢
on sam, gdyby to bylo mozliwe. Dlatego
musiala go fascynowac jako cztowiek, kt6-
ry po prostu i $miato robil swoje. Elzen-
berg podlegat takze ogélnemu prawu tych,
co z Grzegorzewska sie stykali. On, na
ogot zamkniety, a raczej sploszony wobec
ludzi, z obsesja leku, by go w czyms$ nie
zranili — wobec Grzegorzewskiej otwierat
sie bez obaw, z zaufaniem, zapewne tak-
ze z rado$cia, Ze w jej obecnosci znajduje
upragnione bezpieczeristwo dla swej nad-
wrazliwej, chimerycznej i trudnej natury”
(tamze, s. 27). Wedlug Zawieyskiego to, ze
odwzajemniala ona te dziwna przyjazn,
wynikalo z faktu, iz ,miala zawsze $wia-
domosé wszelkich postaci istniejacego zta
moralnego i spolecznego, wszelkich po-
staci tragizmu. Jezeli, mimo to, przesuneta
ciezar swej wiary na to, co dobre i twércze,
zaréwno w czlowieku jak i w kulturze,
w procesach ksztattujacych zycie spotecz-
ne, to dlatego, ze doszla do przezwycie-
zenia tej wstecznej drogi, po jakiej staczat
sie $wiat juz przed wojna i w czasie wojny.
Jej optymizm byl optymizmem trudnym,
zdobytym i zdobywanym ciagle na nowo
w zmieniajagcym sie Swiecie”. Moze wia-
$nie z tego powodu nigdy nie chciata ludzi
,urabia¢”, zjednywac lub zmieniac¢ i upo-
dabnia¢ do siebie. Jej wplyw to refleksja
nad soba i rozrachunek z wlasng postawg
moralno-spoleczna. (tamze, s. 27).

Prébe stworzenia psychologicznego
portretu Grzegorzewskiej podjela réwniez
Natalia Han-Ilgiewicz'?, ktéra w ciggu 45
lat znajomosci miata mozliwo$é obserwa-
qji jej jako mlodej entuzjastki, bojownika
o sprawe, dzialacza walczacego podzie-

2N Han-llgiewicz (1895-1978) — prawnik, kry-
minolog, pedagog specjalny, w latach 1924-1935
wyktadowca PIPS-u, po Il wojnie §wiatowej wy-
kladowca kryminologii nieletnich na UL.
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mia, tworce niepowtarzalnej placowki
naukowej i jako ciezko chorego czlowie-
ka, méwiacego z naciskiem: ,Trzeba sie
mocno uchwycié czegos, by zy¢” (Han-
Ilgiewicz 1967, s. 246). Na podstawie ob-
serwacji stwierdzita, iz Grzegorzewska
,charakteryzowala zawsze pasja. Pasja
ta wystepowala zaréwno w tworzeniu,
jak i w protescie [...] Namietnoscia nace-
chowane bylo samo Jej ujmowanie swiata.
Jej zdolnosé do zachwytu, do spojrzenia
perspektywicznego, zaréwno jak i do
postrzegania ledwie uchwytnych szcze-
gotéow, gdy chodzi o czlowieka. Grze-
gorzewska nigdy nie byla czlowiekiem
biurka, cho¢ tak czesto widywano Jg przy
biurku. Byla artysta w kazdym szczegole.
Pomysly — rodzily sie nagle, gwaltownie,
czesto zaskakiwaly [...]. Pasja naznaczo-
ne bylo Jej dzialanie — nie filantropijne
bynajmniej, tylko wyrazajace jej ped do
niesienia pomocy, gdzie tylko sie dalo
[..]. Wprost nie mogla Ona nie zareago-
wad, nie wziagé czynnego udzialu w zy-
ciu. Pigkno — w kazdej postaci — urzekato
Grzegorzewska od wczesnego dziecin-
stwa. Ksztalt, barwa, melodia, rytm sta-
nowily Jej zywiol. Bez pigkna zy¢ nie mo-
gla. Na brzydote reagowata Ona nieomal
fizycznym bélem. Dotyczylo to i czynéw
ludzkich. Zdolna byla zaréwno do po-
rywu entuzjazmu i zachwytu, jak i do
oburzenia najglebszego... Sama odwazna
(cho¢ nie$miata z natury), bezkompromi-
sowa, rycerska — domagala si¢ podobnej
postawy i od ludzi swego otoczenia [...].
Tam, gdzie byla Grzegorzewska, rodzilo
si¢ pigkno. Nawet jesli byt to tylko pokdj
wynajety na kilka dni w hotelu; zmieniat
sie jego charakter, bo co$ tu przestawila,
zmienila, dodata” (tamze, s. 246-247).

Na szczegdlng wrazliwos¢ Grzegorzew-
skiej na piekno zwrécito uwage takze wiele
innych oséb. Najtrafniej jednak znaczenie
piekna w jej zyciu opisala Malynicz, we-
diug ktérej ,kazdego, kto bywal w miesz-
kaniu lub w gabinecie Grzegorzewskiej,
uderzala wymowa wyjatkowej atmosfery
tych pomieszczen, rzadko spotykany urok
i niebanalno$¢. Na $cianach peino obra-
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z6w wigkszych i mniejszych, reprodukcji
arcydziet sztuki, krajobrazéw, fotografie
najblizszych [...], péiki ksiazek — oprécz
naukowych, ktére mialy osobne miejsce,
dziela naszych romantykéw, poezje, wy-
bitniejsze utwory beletrystyki, albumy
z reprodukcjami dziel sztuki, architektu-
ry, pare zegaréw, z ktérych jeden pieknie
wydzwaniat godziny, drobiazgi, z ktérych
kazdy mial swoja historie [...]. I kwiaty —
kwiaty ciete w dzbanach glinianych, za-
wsze bardzo tadnych, i cate okno zastawio-
ne doniczkami z przeréznymi odmianami
roslin” (Matlynicz 1972, s. 151)3. Zdaniem
Matynicz piekno w zyciu Grzegorzewskiej
bylo jak powietrze niezbedne do oddycha-
nia (tamze, s. 152). Szukala go w przyro-
dzie, w malarstwa, w teatrze, w muzyce
oraz w poezji. Z relacji Malynicz wiado-
mo, ze odczuwala silng potrzebe kontaktu
z przyroda. Czasami ,, opuszczala Warsza-
we, bo wlasnie byla cudowna wiosna lub
jesiert i musiala zobaczyd, jak kwitng np.
bzy w Zelazowej Woli, jak ztoca sie rézno-
rodne, wspaniale drzewa w Naleczowie”
(tamze, s. 154). Zachwycala si¢ wschodami
i zachodami storica, gérami, gwara goral-
ska, spiewem ptakéw, stukaniem dziecio-
fa, figlami wiewidrek. ,Stale uczeszczala
na koncerty do Filharmonii. Jesli nie mo-
gla pdjs¢ ktéregos pigtku na koncert oso-
biscie, stuchata go prze radio. Tesknila do
muzyki, jesli jej dtugo nie styszala” (tamze,
s. 156). Odwiedzala galerie sztuki nie tyl-
ko w Warszawie, ale i w innych miastach.
Podobnie zywo interesowala sie teatrem,
nie opuscila Zadnego ciekawszego przed-
stawienia, docierajac wszedzie tam, gdzie

137 dzisiejszego punktu widzenia cale to wypo-
sazenie pomieszczen zajmowanych przez Grzego-
rzewska nalezy uzna¢ za bardzo skromne, gdyz
,obrazy na $cianach to najczesciej taniutkie repro-
dukcje”, nawet wlasnorecznie wycinane przez nig
z czasopism i ,najtaniej oprawione, meble poda-
rowane przez przyjaciot, kiedy wszystko jej sie
spalilo w powstaniu w mieszkaniu na Ursynow-
skiej, zwyczajny wojskowy koc na tézko i ksigzki
na prostych regatach” (Tomasik 1998, s. 225).
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warto bylo co$ obejrzeé. ,Czesto chcia-
fa postuchaé¢ fragmentu roli, monologu
jeszcze na dlugo przed premiera. Zywo
obchodzil jg proces ksztaltowania postaci
odtwarzanej prze aktora” (tamze, s. 157).
Byla réwniez bardzo wrazliwa na poezje,
o czym $wiadcza organizowane przez nia,
jeszcze przed wojna, a nawet w czasie woj-
ny, wieczory i poranki poetyckie.

To uwrazliwienie na piekno oraz za-
interesowania estetyczne towarzyszace
Grzegorzewskiej przez cale zycie byly
waznym, cho¢ nie jedynym elementem
jej wewnetrznego bogactwa, ktérym tak
chetnie dzielila si¢ z innymi. Zdaniem
J6zefy Berggruen' tajemnica tego bogac-
twa, powodujaca, ze wszyscy w zetknie-
ciu z nig tak dobrze sie czuli i nabierali
checi do zycia, kryla sie w jej miodosci
wewnetrznej, niewyczerpanej energii,
stalym dazeniu, pedzie do pomocy kaz-
demu, do doskonalenia wszystkiego,
z czym sie stykala, do ulzenia kazdemu
czlowiekowi, nawet przypadkowo spo-
tkanemu. Swoje przemyslenia Berggruen
przedstawia w sierpniu 1955 r. w liscie
skierowanym do Grzegorzewskiej. Pisze
w nim: ,Ani lata, ani osobiste przezycia,
ani ostatnia choroba, nic a nic nie oslabily
w Tobie tego miodego, $mialego rozma-
chu i goracego uczucia, serdecznego dla
wszystkich i to stanowi ten czar, ktérym
«oczarowujesz» wszystkich, nie wysoki
wzrost i nie okulary’®, nawet nie twdércza
inteligencja i gleboka dobro¢ i tysiaczne
inne zalety, ktérych mi sie nie chce wyli-

14 J6zefa Berggruen — kolezanka Grzegorzew-
skiej z Fakultetu Pedologicznego w Brukseli,
goraca administratorka spuscizny po niej, ,za-
trudniana” przez Grzegorzewska przy pre-
zentacjach najnowszej literatury zachodniej
(francuskiej, angielskiej i niemieckiej) w Szkole
Specjalnej.

15 Jest to aluzja, kilkakrotnie powtarzana w ko-
respondengji Berggruen, do ttumaczenia przez
Grzegorzewska sukceséw naukowych swoim
wysokim wzrostem i okularami, ktére podobno
mialy wywiera¢ wrazenie na stuchaczach.
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czad” (za: Tomasik 1998, s. 36-37). Watek
ten podejmuje w dalszej korespondencji.
W lidcie pisanym rok pdéZniej czytamy:
,Wiesz Maryleczko, ze mys$lac o Tobie,
gdy Cie poréwnuje ze wszystkimi mymi
«starszymi» znajomymi (nie méwiac o so-
bie), dochodze do wniosku, zZe jeste$ zu-
pelnie wyjatkowa organizacja. Przebyte
choroby i wiek przynosza Ci wprawdzie
wielkie fizyczne cierpienia, ale nic nie
wplywaja na sprawnos$é umyslowa, na
energie czynu, zyje w Tobie ciagle nie-
zmienny, miody giéd wysitku twoércze-
go i to uwazam za bardzo szczedliwe dla
Ciebie i dla wszystkich” (tamze, s. 37).

Koniczac rozwazania na temat Grzego-
rzewskiej mam swiadomos¢, ze zaprezen-
towane tresci nie stanowia podstawy do
pelnej diagnozy jej osobowosci. Niemniej
jednak stwarzaja przestanki do przyjecia
pogladu Zawieyskiego, ze byla ,osobowo-
Scig skomplikowana i réwnoczesnie jedno-
lita, bogata madroscia serca, ale takze nie
pozbawiona mrokéw i swoich tajemnic”
(Zawieyski 1989, s. 15)'.

Na ogol spostrzegana jako ,niezwykle
delikatna i miekka w codziennych stosun-
kach z ludZmi, umiatla [...] by¢ nieugiecie
twarda w walce, gdy chodzilo o jakies
zagrozeniem, czyjes dobro osobiste, spo-
feczne, narodowe czy dobro instytucji,
zwlaszcza tej, ktéra byla jej zyciem: Insty-
tutu. Jej poglady byly zawsze nieztomne,
nigdy nie dostosowane do koniunktury,
nigdy nie bioragce pod uwage ulatwienia
sobie zycia” (Doroszewska 1967, s. 216).
Przestrzegajac ,przed wewnetrznym ma-
razmem”, ,wygodnictwem, zgoda na to,
co jest zlem i krzywda, a chocby tylko
szaro$cia”, nawolywala pedagogéw do
odnalezienia w sobie sily do walki i prze-
zwyciezania trudnosci. ,Jej porywczy, wy-

16 Wedlug Zawieyskiego nie byla , monolitem”,
,miata swoje stabos¢”, przerazata ja mysl o $mierci,
miewatla stany depresyjne, ,swoje wlasne smutki,
jakie$ ciezary zycia, ktérym nie zawsze dawata
rady”, ,niekiedy bywata rozdrazniona i nie zawsze
okazywata stodycz ludziom” (tamze, s. 30).
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buchowy temperament (powolywala sie
czesto z humorem na babke Wenecjanke)
oraz wielka potrzeba zawsze uczciwego,
bezkompromisowego stawiania sprawy
wywolywaly nieraz Jej ostro sformulowa-
ne sady — zawsze zreszta bezposrednio
skierowane przede wszystkim do zainte-
resowanego” (tamze, s. 216). Przysparzalo
to jej wrogow, ale réwniez powodowato,
ze ,juz za zycia byla legenda”. Ale, jak to
trafnie sformutowala Doroszewska, ,nikt
nie wiedzial, ceng jakich bohaterskich [...]
wysitkéw, zeby mie¢ «sile do walki i prze-
zwyciezania», wyrosta ta legenda o Jej
sile i mocy, ile samotnych chwil walki ze
swoimi wlasnymi, stabnacymi juz od daw-
na silami lezalo u podloza tej «legendy»
0 jasnej, mocnej, zawsze pogodnej, pelnej
harmonii i milosci zycia i ludzi — Marii
Grzegorzewskiej” (tamze, s. 216).

* % %

Artykul ten zamyka cykl publikacji
poswieconych biografii Marii Grzego-
rzewskiej wydanych w tym czasopismie
w biezacym roku, w numerach od 1 do 5.
Mam nadziejg, ze zamieszczone w nim in-
formacje o tym, na czym polegat fenomen
Grzegorzewskiej, co bylo w niej tak nie-
zwyklego, ze potrafila dokonaé tak wiele
i bez reszty zaangazowac swoich wspdt-
pracownikéw w to wielkie dzielo, jakim
bylo budowanie , zrebéw pedagogiki spe-
cjalnej”, zainteresujg szczegélnie mlodsza
generacje pracownikéw nauki poszukuja-
cych wiasnej drogi zawodowej oraz przy-
czynig sie do bardziej poglebionej analizy
tego tematu nie tylko przy okazji okra-
glych rocznic. Zachecam do odwiedzenia
Muzeum Marii Grzegorzewskiej w APS-ie,
a przynajmniej spojrzenia na jej wizerunek
umieszczony przed wejsciem do muzeum,
gdyz - jak twierdza niektérzy — pomaga
to w nabraniu sil do pracy twoérczej, czego
doswiadczam osobiscie.
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Osnat Teitelbaum, Philip Teitelbaum:
Czy moje dziecko ma autyzm? Jak roz-
poznaé najwczesniejsze oznaki auty-
zmu. Wydawnictwo Harmonia Univer-
salis, Gdansk 2012, ss. 171.

Autyzm jako zaburzenie rozwoju znaj-
duje sie w centrum zainteresowania wie-
lu badaczy: psychologéw, psychiatréw,
terapeutéw, pedagogéw, lekarzy. Zainte-
resowanie tym zjawiskiem nie powinno
dziwid¢, poniewaz coraz czesciej mamy do
czynienia z wystepowaniem zaburzen ze
spektrum autyzmu. Bycie autystq to by-
cie czlowiekiem niezrozumianym przez
cale spoleczeristwo, to funkcjonowanie
w Swiecie, w ktérym poczucie wlasnego
,ja” zanika, jest przytloczone obecnoscia
innych ludzi. Bycie rodzicem autysty to
bycie rodzicem nierozumianym przez
najwazniejszg osobe — dziecko. To ciagta
walka o kazdy dzieni, o kazdy usmiech
dziecka, kontakt wzrokowy. Rodzice
przezywaja lek o zycie swojego dziecka,
poczucie krzywdy, winy, traca nadzieje
na realizacje zyciowych pragniei. Innym
wazny problemem, jaki czesto dezor-
ganizuje zycie rodziny, jest problem ze
zdiagnozowaniem zaburzenia w rozwo-
ju dziecka we wczesnym okresie.

Z praktyki wynika, ze autyzm bardzo
rzadko rozpoznawany jest przed ukon-
czeniem 3. roku zycia. Najczesciej dia-
gnoza formulowana jest dopiero, gdy
dziecko ma 5 lat. Oczywiscie im glebsze
sq zaburzenia, tym latwiej jest zdiagno-
zowad niepelnosprawnosé dziecka, choé
i w tym wypadku dochodzi do licznych
btedéw, poniewaz bardzo czesto autyzm
mylony jest z uposledzeniem umysto-
wym. Wiadomo, czym dla rodzicéw jest
brak odpowiedniej diagnozy, dzieki kté-
rej mogliby ,,normalnie” zy¢ oraz podjaé
konkretne dzialania.

Najnowsza literatura przedmiotu do-
starcza specjalistom, ale przede wszyst-
kim rodzicom, szereg informacji na te-
mat symptoméw zaburzern spektrum
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autyzmu. Taka ksiazkq jest tez recenzo-
wana pozycja. Autorzy przedstawiaja
w niej nowe podejScie w diagnostyce
autyzmu, oparte na wlasnych badaniach
— analizach nagrarn zachowania dzieci
autystycznych, poszukiwaniu niepra-
widlowosci w rozwoju motorycznym
niemowlecia. To zupelnie nowy sposéb
identyfikowania tego zaburzenia. Usta-
lanie kryteriéw diagnostycznych wciaz
jest przedmiotem intensywnych prac
wielu specjalistéw. Najczesciej autyzm
jako zaburzenie neurorozwojowe dia-
gnozuje si¢ na podstawie kryteriéw za-
wartych w 10 rewizji Migdzynarodowej
Statystycznej Klasyfikacji Choréb i Pro-
bleméw Zdrowotnych (ICD - 10). Kryte-
ria zaproponowane przez badaczy stoja
w opozycji do istniejacych klasyfikacji,
poniewaz proponuja oni opieranie dia-
gnozy na obserwacji ruchéw niemow-
laka, co moze budzi¢ wiele watpliwosci
wséréd specjalistéw zajmujacych sie pro-
blematyka autyzmu.

O. i P. Teitelbaumowie podajg wlasne
kryteria — objawy, ktére mozna dostrzec
u dziecka juz w poczatkowym okresie
jego rozwoju. Opisujq poszczegdlne pra-
widlowo przebiegajace fazy oraz nie-
prawidlowosci, jakie powinny sklonic
rodzicéw do dokladniejszej obserwacji
dziecka oraz ewentualnej interwencji
u specjalistéw.

Ksigzka sklada sie z 9 rozdzialéw, kt6-
re maja przyblizy¢é czytelnikowi ogol-
ne informacje dotyczace autyzmu oraz
rozwoju motorycznego niemowlecia.
Oprécz wiedzy stricte psychologicznej
mamy mozliwo$é zapoznania si¢ z wie-
dza medyczng i biologiczna na temat
wystepujacego u dziecka zaburzenia
Neurorozwojowego.

W pierwszym rozdziale wyjasniono
znaczenie pojecia autyzmu, historie tego
zaburzenia, charakterystyke zachowan
autystykow, kryteria diagnostyczne we-
dtug DSM-1V oraz metody leczenia. To,
co najistotniejsze w tym rozdziale, to
przedstawienie cech charakteryzujacych
osoby autystyczne. Autorzy wymienia-
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ja: autystyczng samotnosé, skupianie
uwagi na przedmiotach, problemy jezy-
kowe, zachowania rytualne i obsesyjne,
nadzwyczajng pamieé i inne niezwykle
umiejetnosci umystowe oraz brak umie-
jetnosci u$miechania sie. Wazne jest
réwniez odniesienie do choroby, z ktéra
dawniej autyzm byl utozsamiany - do
schizofrenii. Zdaniem specjalistéw nie
mozna ze sobg laczy¢ tych dwdéch zabu-
rzeni, poniewaz schizofrenia poprzedzo-
na jest okresem normalnego rozwoju,
z kolei objawy autystyczne pojawiajq sie
od poczatku zycia dziecka. W ksigzce
przedstawione sa takze metody leczenia,
ktére moga pomdéce dziecku w normal-
nym funkcjonowaniu w spoleczenstwie.
Terapia farmakologiczna, dieta, terapia
zajeciowa to tylko niektére z form lecze-
nia, ktére poddawane sa ciagtej krytyce
oraz ocenie skutecznosci przez psycholo-
gow i terapeutéw.

W kolejnym rozdziale (II) zapozna-
jemy sie z tematyka dotyczaca symetrii
ciala czlowieka. Umiejetnosci motorycz-
ne uzaleznione sg od prawidlowej syme-
trii ciala. Niesymetryczny rozwéj moze
sygnalizowa¢ ewentualne zaburzenia
neurologiczne, a tym samym autyzm.
Aby odpowiednio szybko zareagowad,
rodzice powinni poréwnywadé aktyw-
nos¢ prawej i lewej strony ciala dziecka,
obserwowac oczy dziecka, a dokladniej
- sprawdzad, czy jedno oko ma tendencje
do , blokowania si¢” w rogu, sprawdzac,
czy na poszczegdllnych etapach dziec-
ko wykonuje czynnosci przewidziane
w prawidlowym rozwoju, np. czy w wie-
ku trzech miesigcy lezy na plechach, 1a-
czac ze soba rece, czy w wieku siedmiu
miesiecy przeklada jedng z rak na dru-
ga strone ciala, przekraczajac linie ciala.
S to tylko niektére objawy $wiadczace
o nieprawidlowym rozwoju dziecka,
sklaniajagce do podjecia odpowiednich
dzialai przez rodzicéw. Oprécz opisu
niewlasciwych zachowan autorzy podaja
réwniez ¢wiczenia stymulujace zacho-
wania symetryczne, takie jak stymulo-
wanie dloni dziecka, wzmacnianie nég.
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Kolejny rozdzial poswiecony jest od-
ruchom, ktérych obserwacja moze po-
moéc we wczesnej diagnozie zaburzen
autystycznych. Najpierw przedstawione
sa prawidlowo przebiegajace odruchy,
a nastepnie nieprawidlowy rozwéj. Au-
torzy dokonujg ich biologicznego opisu.
Wsréd tych, ktére dotycza niemowlaka,
wymienia si¢ asymetryczny toniczny
ruch szyjny, odruch Babinskiego, od-
ruch mrugania, odruch Galanta, odruch
Moro, chwytania, szukania, ssania, sta-
pania. U dziecka autystycznego zauwaza
sie zbyt dlugo wystepujacy dany odruch,
ktéry powinien znikaé w okreslonym
czasie badZ w ogoéle nie pojawiaé sie
w etapach rozwoju. Charakterystyczne
u dzieci autystycznych jest réwniez to,
ze czesciej wystepuja u nich odruchy
unikania niz zblizania.

W pieciu kolejnych rozdziatach czy-
telnik poznaje poszczegdlne etapy roz-
woju motoryki. Najpierw zapoznaje sie
z budowa moézgu czlowieka. Autorzy
wymieniaja poszczegdlne etapy, przez
ktére powinien przechodzi¢ niemowlak
— od pozycji lezacej, unoszenia glowy,
raczkowania po samodzielne chodzenie.
U autysty mozna zaobserwowac niepra-
widlowosci sygnalizujace zaburzenie
neurorozwojowe.

Jednym z waznych elementéw w roz-
woju dziecka jest przewracanie sie
z plecéw na brzuch (rozdzial V). Bez tej
umiejetnosci dziecko nie jest w stanie
wykonywaé bardziej skomplikowanych
czynnosci, takich jak raczkowanie, sa-
modzielne siadanie, stanie czy chodze-
nie. Po ukazaniu prawidlowego proce-
su przewracania si¢, O. i P. Teitelbau-
mowie wskazuja problemy, jakie moga
wystapi¢ u dziecka przy wykonywaniu
tej czynnosci, oraz symptomy sygnali-
zujace niewlasciwe ruchy. Powodem do
obaw jest to, ze dziecko w ogdle nie ob-
raca sie z plecéw na brzuch badz wyko-
nuje te czynnos$é metoda U lub metoda
mostkowa. Umiejetnos¢ przewracania
si¢ implikuje kolejng wazna umiejetnos¢
w rozwoju dziecka — raczkowanie (roz-
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dzial VI). Badacze omawiajg prawidlowy
proces raczkowania, na ktéry skladajq
sie: wysuniecie w przéd jednej reki, po
przeniesieniu ciezaru ciala na wysunieta
reke do przodu przesuwane jest kolano
po przeciwnej stronie ciala. U dziecka
z nieprawidlowym rozwojem wystepu-
je raczkowanie asymetryczne, czyli jed-
na noga przyjmuje pozycje wyjSciowq
do raczkowania, a druga jest w pozycji
gotowej do chodzenia. Inna nietypowa
forma raczkowania jest raczkowanie
z upadkiem.

W kolejnym rozdziale (VII) przedsta-
wiono etap siadania, ktéry jest istotny
w zdobywaniu poszczegdlnych szczebli
drabiny rozwoju motorycznego. Dziec-
ko, ktére opanuje te umiejetnosé, zyskuje
nowe spojrzenie na otaczajacy je Swiat
i nowa swobode w postugiwaniu sie
ramionami i rekami. Ze wstepu do roz-
dzialu VII dowiadujemy si¢ o budowie
narzadu przedsionkowego, odpowiada-
jacego za ruch i zmiany pozycji glowy,
umozliwiajace dziecku utrzymanie réw-
nowagi oraz orientacje w przestrzeni.
Dziecko prawidlowo siedzace to takie,
ktére potrafi podniesc sie z pozycji leza-
cej na plecach do pozycji siedzacej i w ta-
kim polozeniu sie utrzymacd. U dziecka
z zaburzeniem autystycznym umiejet-
nos¢ ta w ogodle nie wystepuje lub dziec-
ko nie potrafi utrzymac tej pozycji i prze-
wraca sie znacznie czesdciej niz dziecko
prawidlowo sie rozwijajace. W opinii au-
toréw ksigzki rodzice chcac sprawdzié,
czy wystepuja problemy w utrzymaniu
réownowagi przez dziecko, moga wyko-
nad test Przechylu Teitelbauma.

W  przedostatnim rozdziale autorzy
zajmuja sie kolejna czynnosciag motorycz-
na, jaka jest chodzenie. Najpierw zapo-
znajemy sie z prawidlowym procesem
chodzenia (dziecko przyjmuje stabilna
postawe, staje nieruchomo z nogami
ulozonymi réwnolegle wzgledem sie-
bie i ciezarem ciala réwno rozlozonym).
Nastepnie zapoznajemy si¢ z problema-
mi w chodzeniu, ktére moga swiadczyd
o wystepowaniu autyzmu. U dzieci z za-
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burzeniem autystycznym przenoszenie
ciezaru ciala nie zawsze jest zintegrowa-
ne z ruchem nég, czesto dzieci te chodza
na sztywnych nogach jak ges.

W ostatnim rozdziale poznajemy for-
my pomocy udzielane rodzicom z dzie¢-
mi autystycznymi. Podane sa organizacje
pozarzadowe, stowarzyszenia dzialajace
na terenie Stanéw Zjednoczonych oraz
metody leczenia i terapii. Autorzy wy-
mieniajg m.in. Stosowana Analize Zacho-
wania, opierajaca sie na teorii, wedlug
ktorej dzieci czesciej powtarzajg zacho-
wania, ktére wczesniej byly nagradzane,
czy tez Program Son — Rise, w ktérym
rodzice ucza sie technik zabawy ulatwia-
jacych rozwdj emocjonalny oraz socja-
lizacje. Publikacja korniczy sie stlownicz-
kiem, dziennikiem obserwacji, w ktérym
rodzice moga notowac istotne informacje
z obserwacji dziecka oraz kwestionariu-
szem ankiety przeznaczonym dla rodzi-
c6w dzieci z zaburzeniem autyzmu.

Ksigzka jest adresowana wilasciwie
do wszystkich rodzicéw dzieci z zabu-
rzeniem autystycznym. Autorzy podaja
wskazéwki w diagnozowaniu autyzmu
oraz co nalezy zrobi¢, aby jak najwcze-
$niej postawic¢ prawidlowa diagnoze. Jak
trafnie zaznaczaja, rodzice sg najwazniej-
szymi rzecznikami swojego dziecka, dla-
tego kazde z nich, po zaobserwowaniu
nieprawidlowych zachowani, powinno
odpowiednio zareagowaé. Czy jednak
poradnik jest dobra forma informowania
rodzicéw o nieprawidlowosciach w roz-
woju dziecka? Sadze, ze nie. W mojej
opinii objawy wskazywane przez auto-
réow ksiazki moga wprowadzi¢ rodzicéw
w blad, spowodowac chaos. O. i P. Teitel-
baumowie informuja, ze podane przez
nich symptomy wystepujace w rozwoju
dziecka moga by¢ wczesnym objawem
autyzmu, ale nie musza. Rodzice nado-
piekuriczy beda mogli traktowaé kazdy
opézniony lub niewlasciwy odruch jako
objaw autyzmu, w wyniku czego popad-
na w , lek autystyczny”. Bedq bardziej ob-
serwowac swoje dziecko, z kazda niepra-
widlowoscia bedq zgtaszad sie do lekarza
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pediatry. Oczywiscie wazne jest obserwo-
wanie dziecka i zapisywanie wszelkich
probleméw w zdobywaniu przez nie po-
szczegblnych umiejetnosci rozwojowych,
jednak nalezy to robi¢ z umiarem.
Podejscie zaproponowane przez au-
toréw ksiazki jest innowacyjnym podej-
$ciem w diagnozowaniu autyzmu, ale
réwniez kontrowersyjnym. Nie ma no-
wych badan, ktére potwierdzilyby ten
sposéb identyfikowania zaburzenia, nie-
watpliwie jednak obserwowanie rozwo-
ju motorycznego jako istotnego elementu
W rozpoznaniu autyzmu czy tez wszyst-
kich zaburzen spektrum autystycznych
jest ciekawym watkiem, ktéry powinien
by¢ analizowany. Nie nalezy zatem trak-
towac ksiazki jako poradnika, ktéry do-
starczy nam cennych informacji o ozna-
kach tego zaburzenia. Autorzy pokazuja,
jak wazne jest obserwowanie wiasnego
dziecka i zapisywanie badZ nagrywanie
pewnych jego zachowan. Wiadomo, ze
w przypadku wczesnej diagnozy tego za-
burzenia znaczaca role odgrywaja notat-
ki, nagrania wideo oraz retrospektywne
informacje pochodzace od rodzicéw. Za-
letg tej ksiazki jest informowanie rodzi-
céw o walorach obserwacji dziecka oraz
robieniu notatek. E. Pisula, specjalistka
w dziedzinie autyzmu, napisata: ,,Warto-
§cig tej pracy jest wskazanie potencjalnie
bardzo waznego kierunku analiz, ktéry
w przyszlosci moze odegrac istotna role
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w diagnostyce” (s. 17). Rzeczywiscie
ksigzka wskazuje na nowe podejscie dia-
gnostyczne, ktére obecnie moze by¢ trak-
towane jako niewtasciwe, moze budzi¢
wiele sprzecznych opinii. Trzeba jednak
przyznaé, ze stanowi ciekawy obszar ba-
dan, ktéry w pézZniejszym okresie moze
by¢ dokladniej zbadany.

Ksigzka napisana jest w ciekawy spo-
s6b, znajduja sie w niej ilustracje przed-
stawiajace rozw6j motoryczny dziecka,
ogolne informacje o autyzmie — historia,
etiologia. Jest to wademekum i pod tym
wzgledem nalezy oceniaé¢ jej wartosé.
Zawiera wiele ciekawych spostrzezen,
wskazéwek oraz wiedze biologiczng
i diagnostyczna. Te ostatnig funkcje -
diagnostyczna, nalezy traktowaé bar-
dziej jako pewna ciekawostke niz poten-
cjalne Zrédlo informacji na temat diagno-
zowania autyzmu. Jest to kolejna praca
poswiecona zaburzeniom autystycznym,
jednak przedstawiajaca nowa wizje dia-
gnozy, ktéra kiedys, by¢ moze, znajdzie
sie¢ w kryteriach diagnostycznych zabu-
rzen spektrum autyzmu. Autorzy zdaja
sobie sprawe z faktu, ze ich podejicie
moze budzi¢ wiele watpliwosci. Pisza:
,Mamy nadzieje, Ze nasze badania i dys-
kusje, jakie sie przy okazji pojawia, do-
prowadza do nowych przeloméw i od-
kry¢” (s. 141). Chocby dlatego warto
przeczytac te¢ pozycje.

Weronika Parikow
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Slawomir Przybylifiski: WigZniowie
niebezpieczni. Ukryty swiat peniten-
cjarny. Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakéw 2012, ss. 362.

Resocjalizacja jest niezwykle wyma-
gajacym polem do dzialania dla oséb
decydujacych sie pracowac z jednostka-
mi niedostosowanymi spolecznie. Licz-
nie pojawiajace si¢ na rynku publikacje
z obszaru pedagogiki ukazuja problemy
i dylematy wspoéiczesnej mysli resocjali-
zacyjnej, jednak nie wszystkie sa godne
uwagi. Publikacja Stawomira Przybylin-
skiego stanowi wyijatek. Jest to wyjatko-
we kompendium rzetelnej wiedzy pod-
danej wielokrotnym weryfikacjom.

Wiedza o zaburzeniach zachowania,
jednostkach notorycznie burzacych spo-
koj, tad i porzadek jest niezwykle roz-
legla. Spoleczne niedostosowanie upa-
trywane jest przede wszystkim w prze-
rwanym lub nierozpoczetym procesie
internalizacji zasad spolecznego Zzycia.
Wezesniejsze badania naukowe z dzie-
dziny pedagogiki resocjalizacyjnej (Ko-
nopnicki 1971, Ostrihaniska 1972, Spio-
nek 1981) wykazaly, iz gléwnymi ce-
chami charakterystycznymi takich oséb
jest przede wszystkim wadliwa samo-
kontrola emocjonalna, wadliwa samo-
kontrola poznawcza, braki w zakresie
umiejetnosci trafnej oceny skutkéow swe-
go dzialania, wrogi, nieprzyjemny obraz
$wiata, niedostatecznie czy wcale nieroz-
winieta empatia, braki w zakresie anty-
cypowania kary. Sg to wlasciwosci za-
obserwowane niemal u wszystkich oséb
okreslanych mianem niedostosowanych
spolecznie. Poczatek probleméw w tych
zakresach zwykle obserwowany jest
w dziecinistwie. W procesie resocjalizacji
nalezy przede wszystkim zadbac o to, by
poszczegdlne techniki byly w odpowied-
nim stopniu dobrane do danej jednostki
i w optymalny sposéb wykorzystane.

Praca Przybyliriskiego jest jedng z
najbardziej intrygujacych i ciekawych
pozydji, jakie pojawily sie na rynku wy-
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dawniczym w ciagu ostatnich lat. Jest
ona napisana z niespotykana erudycja.
Znakomicie laczy zagadnienia prawne,
resocjalizacyjne, spoteczne oraz krymi-
nologiczne, nakreslajac sylwetki skaza-
nych odbywajacych kare pozbawienia
wolnosci w zakladach karnych o statusie
skazanych ,N — niebezpiecznych”.

Zalozenia metodologiczne autora
sa niezwykle wyczerpujace. Ponadto
struktura jest jasna, przejrzysta, rzeczo-
wa, a co najwazniejsze — bardzo dobrze
przemyslana. Autor w znakomity sposéb
dokonuje uzasadnienia potrzeby zajecia
si¢ problematyka skazanych o statusie
,N — niebezpiecznych”. Poszczegdlne
rozdzialy i podrozdzialy tworza we-
wnetrznie spéjny oraz calosciowy obraz
podejmowanej problematyki.

W pierwszej czesdci podjete sa kwestie
odnoszace sie¢ do poszczegdlnych kon-
tekstéw grupy, jaka tworza skazani ma-
jacy status skazanych ,N — niebezpiecz-
nych. Prezentacja zagadnien jest meryto-
rycznie wyczerpujaca, gdyz uwzglednia
rézne podejscia do prezentowanej pro-
blematyki.

Druga czes¢ stanowi opis badan wia-
snych. W rozdziale pierwszym autor
podejmuje kwestie genezy, przedmiotu
oraz obszaru badan. Zwraca uwage na
perspektywy teoretyczne pedagogiki re-
socjalizacyjnej w odniesieniu do konkret-
nej grupy badawczej. Rozdzialy od dru-
giego do piatego zawierajg szczegétowe
omoéwienie konkretnych podgrup skaza-
nych ,N — niebezpiecznych” ze wzgledu
na ich cechy charakterystyczne.

Trzecia czes¢ poswiecona jest konklu-
zjom wokét dylematéw sprawiedliwej
kary, procesu resocjalizacji skazanych
odbywajacych kare pozbawienia wol-
nosci, procesu izolacji i jej wplywu na
psychiczno-spoleczno-emocjonalna sfere
jednostki. Mozna odnaleZé réwniez im-
plikacje dla praktyki resocjalizacyjnej,
co jest niezmiernie istotnym elementem
publikacji poswieconych problematyce
resocjalizacji.

Podsumowujac, omawiana pozycja jest
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bardzo dobrze przygotowana pod kaz-
dym wzgledem. Uzasadniam to odno-
szac sie do dwéch gltéwnych obszaréw.
Po pierwsze, nowatorskie ujecie proble-
mu badawczego oraz gruntowna jego
analiza jest na najwyzszym poziomie.
Bezstronnosé i obiektywizm zauwazalny
jest na kazdej stronicy opracowania. Po
drugie, Przybylinski ukazal zlozonos¢
omawianego zjawiska i jego wielowy-
miarowos¢ od strony metodologicznej.
Badania przeprowadzil na podstawie
sprawdzonych i wystandaryzowanych
narzedzi badawczych.

Jest to bez watpienia stojace na niespo-
tykanie wysokim poziomie merytorycz-
nym kompendium wiedzy, gdyz daje
ono znakomity wglad w problematyke
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i metody oddzialywar resocjalizacyj-
nych w warunkach izolacji wieziennej.
Dzielo autorstwa Przybyliniskiego z pew-
nosciag wzbogaci literature przedmiotu.
Spotka si¢ z duzym zainteresowaniem
studentéw, badaczy trudniacych sie po-
znawaniem $wiata penitencjarnego ijego
specyfiki, czytelnikéw interesujacych sie
i chcacych pogtebi¢ swa dotychczasowq
wiedze.

Praca Przybyliriskiego jest nowatorska
pod wzgledem prezentacji nowych ob-
szaréw badawczych pedagogiki resocja-
lizacyjnej. Niewatpliwie przyczyni si¢ do
rozwoju mysli resocjalizacyjnej. Bedzie
réwniez natchnieniem dla badaczy.

Dagmara Maria Boruc
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Cierpliwosc — z perspektywy pedagoga specjalnego 1)5
Aleksandra Ttusciak-Deliowska
Przekonania normatywne gimnazjalistéw dotyczace dreczenia szkolnego (1) 18

Aleksandra Szczesiul

Zycie osoby z niepelnosprawnoscia ruchowq — analiza przypadku w kontek-

Scie koncepdji salutogenezy Aarona Antonovsky’ego (1) 30
Jlucosckas B. Tamvsana

COBpEeMEHHOE COCTOSIHHE M INEPCHEKTHUBBI Pa3BUTHUSA KOPPEKLIMOHHO-NEAArornyecKon

nomoiy B PecniyOnuke Benapych Jinnam ¢ yMepeHHOH U TSKEJIOW MHTEIUICKTYalbHOMH

HEJIOCTATOYHOCTHIO (1) 38
Sara Filipiak, Marcin Stencel

Rozw6j kontroli hamowania w okresie wczesnego i Sredniego dziecifistwa oraz

jej znaczenie w przewidywaniu powodzenia szkolnego (2) 85
Beata Nowak
Uwarunkowania poczucia jakosci zycia oséb z uposledzeniem umystowym (2) 98

Danuta Jankowska

Normy /reguly spoteczne w opiniach uczniéw z lekka niepelnosprawnoscia in-

telektualng i w normie intelektualnej — zarys problemu (2111
Hanna Zuraw

Niewidoczne bariery. Ze studiéw nad spolecznym dystansem wobec 0séb nie-

pelnosprawnych (3) 167
Katarzyna Cwirynkato, Agnieszka Zyta

Dlaczego edukacja wilaczajaca nie zawsze jest najlepszym rozwigzaniem? Do-

$wiad-czenia i plany edukacyjne wobec dzieci z zespotem Downa w relacjach

matek (3) 186
Danuta Borecka-Biernat

Osobowosciowe determinanty agresywnej strategii rozwiazywania konfliktéw

przez gimnazjalistow (4) 245
Kornelia Czerwiriska
Przestrzenn w edukacji uczniéw z dysfunkcjg wzroku (4) 262

O. Iynemsaesa, 0. Mamacos

Buusinue cTpeccopoB BHYTPUCEMENHBIX OTHOLIEHUH HA IMYHOCTHOE CTAHOBJIEHHE MO/~

POCTKOB C UHTEJIJICKTYaJIbHOM U CEHCOPHOI HEA0CTaTOUHOCTBIO (4) 270
Jolanta Zieliriska

Rodzice dziecka z niepelnosprawnoscia dzialajacy w triadzie: Rodzic — Internet

— Spoleczeristwo (5) 325
U.A. Jlenucosa

O crenuaIbHBIX YCIOBUAX UCIIOIb30BaHUS KOMIIBIOTEpa B paboTe co ,,crenuaabHbIMU

JNETbMU (5) 333

Z PRAKTYKI PEDAGOGICZNE]
Klaudia Piotrowska-Madej, Agnieszka Zychowicz

Program Ksztattowanie kompetencji komunikacyjnych opartych na rozwoju sensomo-
torycznym (1) 44
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Klaudia Piotrowska-Madej, Agnieszka Zychowicz
Wyniki programu ,Ksztaltowanie kompetencji komunikacyjnych w oparciu

o rozwdj sensomotoryczny”. Czesé II (2) 122
Beata Papuda
W strone integracji — rozwdj ksztalcenia specjalnego w Holandii (3) 202

Zenon Gajdzica
Podrecznik w tradycyjnie ujetym procesie ksztalcenia uczniéw z lekka niepet-
nosprawnoscia intelektualng — na marginesie dyskusji o nowym powszechnym

i jednolitym elementarzu (4) 277
Twona LoZna

Refleksje nauczyciela po obejrzeniu filmu Nienormalni (4) 284
Karolina Domariska

Pies przewodnik osoby niewidomej (5) 344

Justyna Siemionow
Niedostosowanie spoleczne nieletnich a obnizona sprawnos¢ intelektualna —

praca z uczniem o szczegdlnych potrzebach edukacyjnych i rozwojowych (5) 350
Aleksandra Gdrecka
Rozwazania nad praktykami (5) 360

PRAWO I PRAKTYKA

Matgorzata Szeroczyriska

Przeciwdzialanie wykluczeniu spotecznemu - standard miedzynarodowy

a realia polskie. Czes¢ I (1) 53
Matgorzata Szeroczyriska

Przeciwdzialanie wykluczeniu spolecznemu — standard miedzynarodowy a re-

alia polskie. Czes¢ II (2) 135
Matgorzata Szeroczyriska

Czy obowigzkowe szczepienia ochronne dzieci sq naprawde obowigzkowe?  (3) 214
Matgorzata Szeroczyriska

Osoba z niepelnosprawnoscia intelektualng sprawcg czynu zabronionego (4) 289
Maltgorzata Szeroczyriska

Odpowiedzialno$¢ nieletniego z niepelnosprawnoscia intelektualng lub psy-

chiczng (5) 364

Z KRAJU I ZE SWIATA

Kamil Kuracki
Sprawozdanie z III Miedzynarodowej Interdyscyplinarnej Konferencji Nauko-
wej Bajka w przestrzeni naukowej i edukacyjnej — bajki Swiata. Olsztyn, 7 czerwca
2013 (1) 65
Agnieszka Dtuzniewska, Izabella Kucharczyk
Sprawozdanie z Miedzynarodowej Konferencji Naukowej Edukacja matego
dziecka — Rodzina, Przedszkole, Szkota — przemiany instytucji i ich funkcji. Ustrori—
Cieszyn, 5-6 listopada 2013 (1) 66
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Marta Porembska, Joanna Moleda

Sprawozdanie z ogélnopolskiej konferencji naukowej Resocjalizacja, reintegracja,

inkluzja — wspdlczesne inspiracje dla teorii i praktyki 14-15 listopada 2012, Warsza-

wa, APS (2) 148
Danuta Ksigzek

Sprawozdanie z miedzynarodowego seminarium pt.: Modernizacja pieczy spo-

tecznej: Wykorzystanie srodkéw unijnych w zakresie przejscia od opieki instytucjonal-

nej do opieki Swiadczonej na poziomie lokalnym (3) 225
Elzbieta Paradowska

Sprawozdanie ze szkolenia Edukacja dzieci z uszkodzonym wzrokiem z niepetnospraw-

noscig sprzgzong w srodowisku edukacji wigczajgcej. Bydgoszcz, 10-13 kwietnia 2013 (4) 300
Izabela Pietrowska

Sprawozdanie z miedzynarodowej konferencji Dyskalkulia — diagnoza, terapia

i wsparcie edukacyjne. Gdarisk 28-29 marca 2014 (5) 375

ZASEUZENI DLA PEDAGOGIKI SPECJALNE]

Anna Hryniewicka

Wkiad Marii Grzegorzewskiej w rozwdj pedagogiki specjalnej ,,O tym, na czym

polega geniusz dobroci”. Czes¢ 1 (1) 68
Danuta Kopec, Beata Tylewska-Nowak, Jolanta Lausch-Zuk, Katarzyna Pawelczak, Ma-
rzena Buchnat, Aneta Wojciechowska, Krystyna Blachnio, Monika Karwacka, Sandra
Krajczy, Aleksandra Zautstowicz

In memoriam — wspomnienia pracownikéw Zakladu Pedagogiki Specjalnej

o Profesorze Wladystawie Dykciku (przedruk) 172
Anna Hryniewicka

Wklad Marii Grzegorzewskiej w rozwdj pedagogiki specjalnej ,,O tym, na czym

polega geniusz dobroci”. Czesé II (2) 151
Anna Hryniewicka

Wkiad Marii Grzegorzewskiej w rozwdj pedagogiki specjalnej ,,O tym, na czym

polega geniusz dobroci”. Czes¢ III (3) 227
Anna Hryniewicka

Wklad Marii Grzegorzewskiej w rozw6j pedagogiki specjalnej ,,O tym, na czym

polega geniusz dobroci”. Czesé IV (4) 302
Anna Hryniewicka

Wkiad Marii Grzegorzewskiej w rozwdj pedagogiki specjalnej ,,O tym, na czym

polega geniusz dobroci”. Czes¢ V (5)379

RECENZJE

Maria Rys$: Adult children of alcoholics. A psychological analysis of the conse-
quences of growing up in families with alcohol problems. Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 2011, ss. 195 (Anna Turbacz) (1) 76

Malgorzata Brzeziriska, Maltgorzata Graczkowska: Zaradnik terapeutyczny — Jak
pracowac z seniorami w domu pomocy spolecznej. Difin, Warszawa, 2012,
ss. 203 (Katarzyna Kotaczyriska) 177
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Aneta Paszkiewicz: Kariera szkolna uczniéw z ADHD. Engram, Difin, Warszawa

2012, ss. 239 (Urszula Gosk) (2) 157
Danuta Al-Khamisy: Edukacja wlaczajaca edukacjg dialogu. W poszukiwaniu mo-

delu edukacji ucznia ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, Wydawnictwo

Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2013, ss. 390 (Joanna Glodkowska) (3) 236
Barbara Smoliriska-Theiss: Korczakowskie narracje pedagogiczne. Oficyna Wy-

daw-nicza Impuls, Krakéw 2013, ss. 260 (Ludwik Malinowski) (4) 312
Nicholas Carr: Plytki umyst. Jak Internet wplywa na nasz mézg. Wydawnictwo
Helion, Gliwice 2013, ss. 280 (Mitosz Romaniuk) (4) 314

Osnat Teitelbaum, Philip Teitelbaum: Czy moje dziecko ma autyzm? Jak rozpo-
zna¢ najwczesniejsze oznaki autyzmu. Wydawnictwo Harmonia Universalis,
Gdarisk 2012, ss. 171 (Weronika Parikow) (5) 389
Stawomir Przybylinski: WieZniowie niebezpieczni. Ukryty $wiat penitencjarny.
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2012, ss. 362 (Dagmara Maria Boruc) (5) 392

NASZYM CZYTELNIKOM POLECAMY

DJ. Siegel, T.P. Bryson: Zintegrowany mézg — zintegrowane dziecko. 12 rewo-
lucyjnych strategii ksztattujacych umyst twojego dziecka. Dom Wydawniczy

Rebis, Poznari 2013, ss. 208 (Edyta Zawadzka) (1)
E. Filipiak: Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Z Wygotskim i Brunerem w tle.
Gdariskie Wydawnictwo Psychologiczne, Sopot 2012, ss. 223 (Kamil Kuracki) (1)

Lisa Scott: Jak méwi¢ w szkole o jakaniu. Podrecznik dla nauczycieli i logopedéw.
Centrum Logopedyczne Katarzyna Wegierska, Katowice 2012, ss. 40 (Eukasz

Kowalczyk) )
Agnieszka Sikory: Dziewczeta z poprawczaka. Wydawnictwo PEDAGOGIUM,

Warszawa 2013 (Milena Miatkowska-Kozaryna) (2)
Ryszard Pichalski: Twérczosc literacka i plastyczna niepelnosprawnych. Wydaw-

nictwo Naukowe GRADO, Toruti 2012, ss. 371 (Agnieszka Zabitiska) 3)

Sebastian Koczy: Edukacja jutra. Perspektywy ksztalcenia wobec nowych relagji
czlowiek — robot, Wydawnictwo Stowarzyszenie Komputer i Sprawy Szkoty,

Katowice 2013, ss. 227 (Mitosz Romaniuk) 3)
Maja Stariko-Kaczmarek: Arteterapia i warsztaty edukacji tworczej. Difin SA, War-

szawa 2013, ss. 168 (Adam Pietruszka) 4)
Malgorzata Kowalska-Kantyka: Rehabilitacja dziecka z zaburzeniami w rozwoju.

Wydawnictwo Instytut Slaski, Opole 2013, ss. 307 (Anna Wojtas) 4)

O dzieciach matematycznie uzdolnionych. Ksiazka dla rodzicéw i nauczycieli pod
red. E. Gruszczyk-Kolczyriskiej. Nowa Era, Warszawa 2012, ss. 323 (Emilia Au-

gustyn, Magdalena Pupiel) ®)
Olgierd Kosiba, Piotr Grenda: Leksykon jezyka migowego. Wydawnictwo Silen-
tium, Bogatynia 2011, ss. 360 (Anna Wojtas) (5)
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